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Voorwoord 
Dit onderzoek combineert twee belangrijke onderwerpen vanuit mijn eigen praktijk als docent: 

geschiedenisonderwijs en Tweetalig onderwijs. Naast mijn rol als docent geschiedenis, waarbinnen ik 

mij veel bezighoud met de relevantie van mijn vak, ben ik al meerdere jaren werkzaam binnen het 

TTO. Hierbinnen vervul ik binnen mijn huidige school ook de rol van CLIL-coach. Voor deze scriptie 

heb ik er dan ook voor gekozen om deze twee onderwerpen met elkaar te verenigen in een 

onderzoek naar de manier waarop TTO een toegevoegde waarde kan hebben in de relevantie van 

het vak geschiedenis. Dit is tevens ook gebaseerd op een observatie vanuit mijn eigen praktijk 

waarbij er binnen mijn vwo 4-klas enkel leerlingen uit het Tweetalig onderwijs geschiedenis in hun 

pakket hebben gekozen voor de bovenbouw. Dit onderzoek is bedoeld voor iedereen die 

geïnteresseerd is in het geschiedenis onderwijs of het Tweetalig onderwijs. Uit dit onderzoek volgt 

dan ook een aantal aanbevelingen die zowel relevant zijn voor het Nederlandstalige onderwijs als 

voor het Tweetalige onderwijs.  

Tijdens het uitvoeren van dit onderzoek heb ik meer geleerd over mijn eigen praktijk en op welke 

vlakken bepaalde concepten uit mijn TTO-context ook relevant kunnen zijn voor mijn NTO-context. 

Deze inzichten komen niet enkel voort uit mijn literatuuronderzoek, maar met name uit de 

interviews die ik met TTO-experts heb gevoerd, waarbij ik heb geleerd om op een andere manier 

naar mijn onderwijs te kijken. Daarnaast hebben deze interviews mij ook getoond hoeveel verschillen 

er zijn tussen geschiedenisdocenten, en ook tussen de implementatie van CLIL-didactiek binnen het 

Tweetalig onderwijs van de onderzochte scholen. Dit laatste is dan ook waar er in mijn ogen nog de 

meeste winst te behalen is.  

Dit onderzoek had ik niet kunnen uitvoeren zonder de medewerking van acht scholen en met name 

de vier docenten die mij te woord hebben willen staan. Hiervoor ben ik hen erg dankbaar. Voor een 

ieder die geïnteresseerd is in dit onderwerp: ik hoop dat jullie, net als ik, veel leren van dit onderzoek 

en dat het jullie inspireert om met een hernieuwde blik naar je eigen onderwijs te kijken. 

 

 

Sabine van Esch 

13-6-2023, Oss 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



1. Samenvatting 
“Waarom moet ik geschiedenis leren? Het is toch allemaal al geweest?”. Dit is voor veel 

geschiedenisdocenten een herkenbare uitspraak die zij regelmatig vanuit leerlingen in de les te horen 

krijgen. Leerlingen klagen over de relevantie van het vak en zien niet in hoe dit vak met hun eigen 

leven te maken heeft.2 Een oorzaak hiervoor is mogelijk gevonden in de doelen achter het onderwijs. 

Docenten focussen zich voornamelijk op het kwalificeren van leerlingen terwijl leerlingen op zoek zijn 

naar subjectificatie.3 Dit zou erop kunnen wijzen dat, wanneer leerlingen meer met hun eigen 

identiteit bezig zijn, zij het schoolvak ook relevanter gaan vinden. Een andere manier om relevantie 

te bevorderen is door bijvoorbeeld het vak in een bredere context te plaatsen, iets wat binnen het 

Tweetalig onderwijs regelmatig gebeurt met de binnen het programma verplichte 

internationaliseringsactiviteiten en taalreizen.4 Tot slot zou de relevantie van het vak geschiedenis 

ook gestimuleerd kunnen worden door middel van het laten aansluiten van de stof bij de leefwereld 

van de leerlingen.5 Volgens de Nederlandse Taalunie zou dit bijvoorbeeld kunnen door het leskrijgen 

in de Engelse taal waarmee leerlingen meer en meer geconfronteerd worden.6  

Binnen dit onderzoek is allereerst de hypothese getest dat het vak geschiedenis binnen het 

Tweetalig onderwijs (TTO) door havo 3-leerlingen als relevanter wordt beoordeeld dan door 

leerlingen die binnen het regulier/Nederlandstalig onderwijs (NTO) les krijgen. Uit de in dit 

onderzoek vergaarde resultaten is gebleken dat deze hypothese binnen deze onderzoeksgroep klopt. 

Op ieder van de categorieën waarop geschiedenis, volgens de gebruikte RHMS-vragenlijst, relevant 

kan zijn voor leerlingen, scoren de leerlingen vanuit het TTO het hoogst. 

Vervolgens is er gekeken, door middel van docenteninterviews, welke mogelijke verklaringen 

er zijn voor de verhoogde perceptie van relevantie door leerlingen in het Tweetalig onderwijs. Uit 

deze interviews is gebleken dat ondanks dat de docenten aangeven dat zij een toegevoegde waarde 

zien in het TTO voor de relevantie van het vak geschiedenis, zien zij hierbij niet de toegevoegde 

waarde van de taal als een op zichzelf staand onderdeel. De toegevoegde waarde zien de docenten 

meer in de vele reizen en internationaliseringsactiviteiten, waarbij de kennis gekoppeld wordt aan 

een bredere context en verbonden wordt aan de leefwereld van de leerlingen. Verder passen de 

docenten allemaal bepaalde werkvormen toe die te scharen zijn onder de CLIL-didactiek, maar de 

helft van de docenten geeft aan dat zij zich niet bewust bezighouden met deze of andere kaders van 

het Tweetalig onderwijs.  

Uit dit onderzoek blijkt dat de TTO-context een toegevoegde waarde kan hebben in het 

stimuleren van de relevantie beleving van het vak geschiedenis door derdejaarsleerlingen. Dit 

positieve effect komt met name voort uit de plaatsing van gebeurtenissen in een bredere context. 

Door leerlingen meer van de wereld te tonen en hier meer mee in contact te brengen, krijgen zij het 

idee dat de geschiedenis niet enkel een verhaaltje is, maar ook vandaag de dag nog in de wereld om 

hen heen aanwezig is. Daarnaast komt een deel van het positieve effect voort uit het actief bezig zijn 

met de leerstof op een hoger denkniveau, waarbij leerlingen gestimuleerd worden om na te denken 

over andere toepassingen van de kennis en met name ook met elkaar in gesprek te gaan over 

mogelijkheden en meningen. 

 
2 Miguel-Revella, D., What is history education good for? A comparative analysis of students’ conceptions about 
the relevance of history, Journal of Curriculum studies Vol.54(1)(2021), 70. 
3 Biesta, G. J.J., Good Education in an Age of Measurement: Ethics, Politics, Democracy (New York 2010), 19. 
4 Rijksoverheid, Wat is tweetalig onderwijs in het voortgezet onderwijs (z.d.). Geraadpleegd op 4-6-2023 van 
https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/onderwijs-en-internationalisering/vraag-en-antwoord/wat-is-
tweetalig-onderwijs-tto-in-het-voortgezet-onderwijs 
5 Miguel-Revella, D., What is history education good for? A comparative analysis of students’ conceptions about 
the relevance of history, Journal of Curriculum studies Vol.54(1)(2021), 70. 
6 Nederlandse Taalunie, Jongeren, de Nederlandse taal & participatie (2012), 24. 

https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/onderwijs-en-internationalisering/vraag-en-antwoord/wat-is-tweetalig-onderwijs-tto-in-het-voortgezet-onderwijs
https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/onderwijs-en-internationalisering/vraag-en-antwoord/wat-is-tweetalig-onderwijs-tto-in-het-voortgezet-onderwijs


Inhoud 
Voorwoord .............................................................................................................................................. 2 

1. Samenvatting ................................................................................................................................... 3 

2. Inleiding ........................................................................................................................................... 6 

3. Theoretisch kader ............................................................................................................................ 8 

3.1 De relevantie van geschiedenis in het onderwijs .......................................................................... 8 

3.2 Tweetalig onderwijs en CLIL ........................................................................................................ 11 

3.3 Pedagogical Content Knowledge ................................................................................................. 14 

3.4 Deelconclusie ............................................................................................................................... 16 

4. De relevantie van geschiedenis aldus 3 Havo ............................................................................... 17 

4.1 RHMS ........................................................................................................................................... 17 

4.2 De resultaten ............................................................................................................................... 19 

4.2.1 Algemene uitkomsten .......................................................................................................... 19 

4.2.2 Categorie A: Het Algemeen Nut .................................................................................... 21 

4.2.3 Categorie B: Burgerschapsvaardigheden ...................................................................... 22 

4.2.4 Categorie C: De eigen identiteit .................................................................................... 23 

4.2.5 Categorie D: Oriëntatie menselijk bestaan ................................................................... 24 

4.3 De relevantie van geschiedenis aldus havo 3 .............................................................................. 24 

5 Geschiedenis binnen het Tweetalig Onderwijs ............................................................................. 26 

5.1 Docenteninterview ...................................................................................................................... 26 

5.2 Resultaten docenteninterviews .................................................................................................. 27 

5.2.1 Relevantie van geschiedenis aldus docenten ....................................................................... 27 

5.2.2 Relevantie van geschiedenis in de les .................................................................................. 29 

5.2.3 Geschiedenis binnen TTO ..................................................................................................... 29 

5.2.4 De bijdrage van TTO aan de relevantie van geschiedenis .................................................... 31 

6 Conclusie ....................................................................................................................................... 33 

7 Discussie ............................................................................................................................................. 35 

7.1 Validiteit en betrouwbaarheid van dit onderzoek ................................................................ 35 

7.2 Aanbevelingen voor vervolgonderzoek ................................................................................. 36 

7.3 Aanbevelingen voor de praktijk ............................................................................................ 36 

8 Literatuurlijst ...................................................................................................................................... 38 

Bijlages ................................................................................................................................................... 40 

Bijlage 1: Relevantie vragenlijst......................................................................................................... 40 

Bijlage 2: Opzet docenteninterviews................................................................................................. 53 

Bijlage 3: Codering legenda ............................................................................................................... 54 

Bijlage 4: Transcriptie docent 1 ......................................................................................................... 55 



Bijlage 5: Transcriptie docent 2 ......................................................................................................... 62 

Bijlage 6: Transcriptie docent 3 ......................................................................................................... 79 

Bijlage 7: Transcriptie docent 4 ......................................................................................................... 86 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2. Inleiding 
 

Het is ondertussen een cliché, maar een die iedere docent geschiedenis minimaal één keer in zijn of 

haar carrière heeft meegemaakt: leerlingen die klagen over het leren van geschiedenis, omdat het 

toch allemaal al gebeurd is.7 De leerlingen zien niet hoe het geschiedenisonderwijs te maken heeft 

met hun eigen leven en achten het daarom niet als relevant voor hun ontwikkeling.8 Het is niet 

vreemd dat een aanzienlijk deel van het onderzoek dat gedaan wordt naar het vak geschiedenis zich 

richt op het in kaart brengen en verzinnen van oplossingen voor dit probleem. Dit wordt bijvoorbeeld 

gedaan door al dan niet impliciete verbindingen te maken tussen het heden en het verleden middels 

historische analogieën of door het te verbinden met een bredere wereldcontext 

(wereldburgerschap). Een andere manier om dit aan te pakken is door het inzetten van activerende 

didactiek waarin de leerlingen zelf met de geschiedenis aan de slag gaan.  

Ieder van deze didactische interventies zijn eveneens belangrijke onderdelen van CLIL-

didactiek: de didactiek die ontwikkeld is voor het tweetalig onderwijs (TTO). Omdat Content and 

Language Integrated Learning (CLIL) een combinatie en structurele implementatie van deze 

interventies voorschrijft kan voorspeld worden of TTO-leerlingen geschiedenis dan ook als relevanter 

zien dan hun Nederlandstalige leeftijdgenoten. Dit zou mogelijk een verklaring zijn voor een 

fenomeen dat ik in mijn eigen praktijk zie, waar er in mijn vwo-4 klas enkel leerlingen vanuit de 

tweetalige stroming voor het vak geschiedenis hebben gekozen in hun samenstelling van een 

bovenbouwprofiel. In dit onderzoek wordt getracht om deze hypothese te testen door middel van 

het beantwoorden van de volgende onderzoeksvraag: Hoe kan een TTO-context bijdragen aan het 

relevanter maken van het vak geschiedenis voor 3 havo leerlingen? 

In hoofdstuk drie worden ter beantwoording van de hoofdvraag in een theoretisch kader drie 

centrale onderwerpen van dit onderzoek besproken: de relevantie van geschiedenis, het TTO-

onderwijs en Pedagogical Content Knowledge (PCK) als begrip. De eerste twee onderwerpen 

betreffen belangrijke achtergrondinformatie over de twee kernbegrippen van dit onderzoek. Deze 

fungeren als begripsbepaling voor wat er binnen dit onderzoek met deze onderwerpen bedoeld 

wordt en wat dit inhoudt. Het derde onderwerp betreft een belangrijk begrip voor de uitvoering van 

het praktijkonderzoek.  

Binnen het onderzoek is de hoofdvraag opgesplitst in twee deelvragen waarvan de eerste het 

onderwerp is van hoofdstuk vier. Dit betreft de deelvraag: In hoeverre wordt geschiedenis als een 

relevant vak gezien door havoleerlingen van het derde leerjaar? In dit hoofdstuk wordt de perceptie 

van relevantie van het vak geschiedenis voor derdejaarsleerlingen uit het Nederlandstalig en het 

Tweetalig onderwijs vergeleken door middel van het afnemen van een relevantievragenlijst (RHMS) 

over dit onderwerp.9 Deze vragenlijst is afgenomen bij 260 leerlingen verdeelt over vijf havo TTO 3 

klassen, vijf havo 3 klassen op dezelfde scholen en vier havo 3 klassen op scholen die geen TTO 

aanbieden. Dit hoofdstuk dient ertoe om de hypothese waarop dit onderzoek gebaseerd is te 

bewijzen, namelijk dat belangrijke onderdelen van het TTO-onderwijs een bevorderend effect 

kunnen hebben op de relevantie ervaring van havo 3 leerlingen binnen het vak geschiedenis. 

 
7 Angvik, M., Von Borries, B. (Eds.), Youth and History: A comparative European survey on historical 
consciousness and political attitudes among adolescents (Hamburg 1997), b26. 
8 Miguel-Revella, D., What is history education good for? A comparative analysis of students’ conceptions about 
the relevance of history, Journal of Curriculum studies Vol.54(1)(2021), 70. 
9 Van Straaten, D., Wilschut, A., Oostdam, R., Measuring students’ appraisals of the relevance of history: The 
construction and validation of the Relevance of History Measurement Scale (RHMS), Studies in Educational 
Evaluation Vol:56 (2018), 103. 



In het vijfde hoofdstuk van dit onderzoek verplaatst de focus zich van de ideeën van 

leerlingen naar de kennis en perceptie van docenten op TTO binnen het geschiedenisonderwijs. In dit 

hoofdstuk wordt de tweede deelvraag beantwoord: In hoeverre zien geschiedenisdocenten binnen 

het TTO een meerwaarde in Tweetalig onderwijs voor het vergroten van de relevantie van 

geschiedenis in de ogen van leerlingen? In dit hoofdstuk wordt door middel van vier interviews met 

ervaren TTO docenten enerzijds onderzocht in hoeverre CLIL een actief onderdeel is van het PCK van 

tweetalig geschiedenisdocenten en anderzijds in hoeverre zij vanuit hun PCK een meerwaarde zien 

voor CLIL in het vergroten van de relevantie van het vak. Omdat het hier gaat om het PCK van 

geschiedenisdocenten, zullen de opgestelde interviewvragen focussen op het handelen, de 

overtuigingen en de ervaringen van de docent met CLIL. Het doel van dit hoofdstuk is om inzicht te 

geven in het PCK van deze docenten en wat er mogelijk hiervan geleerd kan worden door docenten 

binnen het NTO. 

Tot slot is in hoofdstuk zes getracht om de hoofdvraag van dit onderzoek te beantwoorden 

op basis van de in dit onderzoek vergaarde data en literatuur. Hier komen vervolgens in hoofdstuk 

zeven een aantal aanbevelingen voor de praktijk uit voort in relatie tot hoe de relevantie van de 

geschiedenis voor leerlingen van HAVO 3 bevorderd zou kunnen worden. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



3. Theoretisch kader 
In dit hoofdstuk wordt de voor dit onderzoek relevante theorie besproken. Het gaat hierbij om twee 

verschillende soorten theorie. Allereerst wordt er gesproken over twee essentiële thema’s voor de 

achtergrond van dit onderzoek: de relevantie van geschiedenis in het onderwijs en het Tweetalig 

onderwijs en CLIL. Daarnaast wordt er een theoretische achtergrond gegeven voor een deel van de 

gebruikte methode van dit onderzoek middels het thema Pedagogical Content Knowledge. 

3.1 De relevantie van geschiedenis in het onderwijs 
Zoals eerder gesteld, is de reputatie van geschiedenis als een relevant vak binnen het voortgezet 

onderwijs al langer een probleem. Meerdere studies naar de mening van leerlingen over de 

relevantie van het vak tonen aan dat geschiedenis over het algemeen als minder relevant gezien 

wordt dan andere vakken, zoals Economie of Wiskunde.10 De meest voorkomende reden die 

leerlingen hiervoor geven is het idee dat de geschiedenis en het verleden niets te maken hebben met 

het heden en er vanuit de geschiedenis dan ook niets nuttigs over gezegd kan worden.11 

 Een andere oorzaak van deze irrelevantie van geschiedenis in de ogen van de leerlingen kan 

mogelijk gevonden worden in de doelen die docenten hebben met hun geschiedenisonderwijs. Over 

het algemeen is, volgens vakdidacticus Gert Biesta, het onderwijs binnen het voortgezet onderwijs 

van Nederland ingericht met drie kerndoelen in het achterhoofd.12 Allereerst is het onderwijs 

ingericht om leerlingen te kwalificeren. Hiermee wordt bedoeld dat wanneer de leerlingen de 

middelbare school verlaten, zij voldoende voorbereid zijn op het vervolg van hun leven, ofwel binnen 

het vervolgonderwijs ofwel binnen de maatschappij. Voor een vak als geschiedenis betekent dit dat 

de leerlingen historische denkvaardigheden bezitten en bewuster bezig zijn met politieke ideeën en 

waar deze vandaan komen.13 Daarnaast worden leerlingen opgeleid met socialiserende doelen in het 

achterhoofd. Hieronder vallen het confronteren van leerlingen met ideeën van normen, waarden en 

omgaan met mensen met andere meningen of sociale achtergronden, zodat zij kunnen functioneren 

in de maatschappij.14 Tot slot wordt er binnen het onderwijs ook naartoe gewerkt dat leerlingen hun 

eigen identiteit, normen, waarden en historische achtergrond ontdekken middels subjectificatie.15 

Geschiedenis kan hierin bijdragen doordat de leerlingen in aanraking komen met verschillende en 

veranderende normen en waarden uit het verleden en ook uitgenodigd worden om hier een eigen 

mening over te vormen.  

Leerlingen zijn op de middelbare school met name bezig met de laatste twee doelen: 

socialisatie en subjectificatie, oftewel het aangaan van sociale banden met anderen in de 

maatschappij en het ontdekken van hun eigen identiteit.16 Echter wordt er binnen het hedendaagse 

onderwijs vaak gefocust op het kwalificeren van leerlingen en komen de andere twee pijlers van 

Biesta minder aan bod. Dit wijst op een discrepantie tussen de doelen waarop het vak focust en de 

doelen waarmee de leerlingen in de les zitten. Dit kan een mogelijke reden zijn waarom geschiedenis 

 
10 Zie: Angvik, M., Von Borries, B. (Eds.), Youth and History: A comparative European survey on historical 
consciousness and political attitudes among adolescents (Hamburg 1997). Miguel-Revella, D., What is history 
education good for? A comparative analysis of students’ conceptions about the relevance of history, Journal of 
Curriculum studies Vol.54(1)(2021). Van Straaten, D., Wilschut, A., Oostdam, R., Measuring students’ appraisals 
of the relevance of history: The construction and validation of the Relevance of History Measurement Scale 
(RHMS), Studies in Educational Evaluation Vol:56 (2018). 
11 Miguel-Revella, D., What is history education good for? A comparative analysis of students’ conceptions 
about the relevance of history, Journal of Curriculum studies Vol.54(1)(2021), 70. 
12  Biesta, G. J.J., Good Education in an Age of Measurement: Ethics, Politics, Democracy (New York 2010), 19. 
13 Ibidem, 19-20. 
14 Ibidem, 20.  
15 Ibidem, 21.  
16 Van der Wal, J., de Wilde, J., Identiteitsontwikkeling en leerlingbegeleiding (Bussum 2014),  



door de leerlingen niet als relevant wordt ervaren: de leerlingen krijgen er niet uit waar zij in het 

onderwijs naar zoeken. Voor dit onderzoek zou dit bij de afname van de relevantievragenlijst 

betekenen dat de hoogste scores door leerlingen behaald worden binnen de categorieën 

burgerschapsvaardigheden en de oriëntatie van het menselijk bestaan van de afgenomen 

vragenlijst.17  

Voor docenten is de relevantie van geschiedeniseducatie vrij duidelijk, maar toch zien veel 

leerlingen dit nut van geschiedenis niet in. Zo blijkt ook uit studies die op grote schaal leerlingen 

hebben bevraagd via een vragenlijst op in hoeverre zij het vak geschiedenis relevant vinden voor 

zichzelf. Deze vragenlijst, de Relevance of History Measurement Scale (RHMS), is in 2018 ontwikkeld 

voor het meten van de mate waarin leerlingen het vak geschiedenis als relevant achten.18 Hierin 

worden leerlingen middels stellingen bevraagd over het nut van geschiedenis. De stellingen zijn 

opgesteld om de leerlingen te bevragen over het nut van geschiedenis in vier verschillende 

categorieën: het algemeen nut, burgerschapsvaardigheden, de eigen identiteit en de oriëntatie op 

het menselijk bestaan.19 Uit één studie die deze vragenlijst heeft toegepast blijkt dat leerlingen 

tussen de leeftijden van 15 jaar en 18 jaar oud geschiedenis vanuit deze vier categorieën bekeken 

voornamelijk nuttig vinden voor het worden van een burger.20 Het minst zien de leerlingen het nut in 

van geschiedenis voor het ontwikkelen van hun persoonlijke identiteit.21 Leerlingen zien hierbij dus 

niet in dat geschiedenis ook over hen gaat en niet enkel over het verleden. Wederom lijkt dit op een 

discrepantie te wijzen tussen waar het geschiedenisonderwijs op focust en waar de leerlingen 

werkelijk mee bezig zijn. 

In Geschiedenisdidactiek: het handboek voor de vakdocent (2016) wordt uitgelegd hoe het 

vak geschiedenis relevant is voor de toekomst van de leerlingen.22 Dit betreft voornamelijk de 

verschillende maatschappelijke functies die het geschiedenisonderwijs heeft. Door leerlingen zich 

van deze functies bewust te maken en hier actief in de les mee aan de slag te gaan kan de relevantie 

van het vak voor leerlingen vergroot worden.23 De maatschappelijke functies van sociaal historicus 

Jürgen Kocka die in dit boek genoemd worden zijn de volgende: 

1. Het verklaren van hedendaagse verschijnselen 

2. Het maken van historische analogieën die voor het heden van belang zijn 

3. De rol van traditie en mythevorming in de samenleving bespreken 

4. Het bewust maken van verandering en de factoren waardoor verandering kan optreden 

5. Inzicht bieden in het menselijk bestaan door kennis van het leven van vroeger 

6. Waarschuwingen bieden voor te snelle generalisaties en hypothesen 

7. Zicht op het handelen van de mens in zijn totaliteit24 

Echter blijkt uit de hiervoor genoemde studies dat dit nut van geschiedenis niet door de 

leerlingen ingezien wordt. Wat opvalt is dat het ontwikkelen van een eigen identiteit, wat wel 

 
17 Van Straaten, D., Wilschut, A., Oostdam, R., Measuring students’ appraisals of the relevance of history: The 
construction and validation of the Relevance of History Measurement Scale (RHMS), Studies in Educational 
Evaluation Vol:56 (2018). 
18 Ibidem, 103. 
19 van Straaten, D., relevantievragenlijst_informatie. Uit: Wieldraaijer, M., Koppel het verleden aan het heden, 
Kleio 1 (2020). 
20 Miguel-Revella, D., What is history education good for? A comparative analysis of students’ conceptions 
about the relevance of history, Journal of Curriculum studies Vol.54(1)(2021), 80. 
21 Ibidem, 80. 
22 Wilschut, A., van Straaten, D., van Riessen, M., Geschiedenisdidactiek: het handboek voor de vakdocent 
(Bussum 2016), 36-39. 
23 Ibidem, 36-39. 
24 Kocka, J., Gesellschaftliche Funktionen der Geschichtswissenschaft. In: Oelmuller, W., Wozu noch Geschichte? 
(München 1977), 11-33. 



opgenomen is als categorie in de RHMS vragenlijst en in het model van Biesta, in zijn geheel niet 

voorkomt in de functies van geschiedenis van Kocka. Dit betekent dat er hier oplossingen geboden 

worden om geschiedenis relevanter te maken voor leerlingen, maar dat er geen aandacht wordt 

geschonken aan wat vanuit de RHMS vragenlijst het grootste probleem lijkt te zijn.25 Dit kan mogelijk 

verklaren waarom leerlingen het vak geschiedenis niet als nuttig zien, ondanks dat dit voor docenten 

middels de functies van Kocka evident is. In de adolescentie zijn kinderen binnen de persoonlijke 

ontwikkeling voornamelijk bezig met het verder ontwikkelen van hun eigen identiteit.26 Dit betekent 

dat zij voortdurend bezig zijn met verwerven van nieuwe kennis over zichzelf, maar ook het 

ontwikkelen van een zelfbeeld. Voor het onderwijs betekent dit dat deze leerlingen al dan niet 

onbewust als hoogste doel hebben om zichzelf te leren kennen en hun interesses en meningen te 

ontdekken en vormen. Dit is dan ook hun referentiekader als het gaat om de relevantie van een vak: 

het moet bij hun interesses en ambities aansluiten.27 Wanneer een vak als geschiedenis hier niets 

aan bijdraagt is het dan ook niet vreemd dat leerlingen het vak als minder relevant ervaren.  

Een belangrijk onderdeel van de reden voor een lagere relevantiebeoordeling door leerlingen 

kan ook zijn dat leerlingen voortdurend bezig zijn met het ontwikkelen van een besef van een 

zinvolle toekomst.28 Waar leerlingen op de basisschool nog erg idealistisch nadenken over hun 

toekomstige beroep, is de adolescentie een overgangsfase naar volwassenheid en kijken de 

leerlingen vaker naar wat zij willen en kunnen bereiken in de toekomst.29 Dit betekent dat onderwijs 

nuttig wordt gevonden wanneer leerlingen zien wat dit voor hen betekent en wat zij ermee kunnen. 

Dit is voor een vak als Engels een stuk duidelijker dan voor het vak geschiedenis, omdat leerlingen 

hier in het dagelijks leven meer mee bezig zijn. Daarnaast wordt het nut van geschiedenis ook niet 

altijd geëxpliciteerd gemaakt door een verbinding te maken met het heden of de toekomst.30 

Hoe kunnen we dan alsnog het geschiedenisonderwijs betekenisvol maken voor leerlingen? 

Er zijn meerdere manieren om dit aan te pakken. In een artikel uit 2018 hebben vakdidactici Carla 

van Boxtel en Dick van Straaten een aantal tips opgesteld hoe het geschiedenisonderwijs relevanter 

gemaakt kan worden voor leerlingen.31 Allereerst raden zij aan om binnen de lessen te focussen op 

kernbegrippen en vaardigheden.32 Niet alleen zijn deze concreet, maar voor de leerlingen is het vaak 

ook duidelijker wat zij met deze informatie zelf kunnen in de toekomst. Ten tweede wordt 

aangeraden om gebruik te maken van groepsopdrachten zonder een definitief antwoord.33 In dit 

soort opdrachten gaan leerlingen met elkaar in discussie en komen erachter dat de geschiedenis, net 

als de hedendaagse wereld niet zwart wit is, maar dat verschillen van mening mogelijk zijn. 

Daarnaast helpt dit de leerlingen met het formuleren van hun eigen mening op een 

beargumenteerde basis wat niet alleen helpt in de identiteitsontwikkeling, maar ook aansluit bij de 

 
25 Van Straaten, D., Wilschut, A., Oostdam, R., Measuring students’ appraisals of the relevance of history: The 
construction and validation of the Relevance of History Measurement Scale (RHMS), Studies in Educational 
Evaluation Vol:56 (2018). 
26 Van der Wal, J., de Wilde, J., Identiteitsontwikkeling en leerlingbegeleiding (Bussum 2014), 59-61. 
27 Miguel-Revella, D., What is history education good for? A comparative analysis of students’ conceptions 
about the relevance of history, Journal of Curriculum studies Vol.54(1)(2021), 70. 
28 Van der Wal, J., de Wilde, J., Identiteitsontwikkeling en leerlingbegeleiding (Bussum 2014), 64. 
29 Ibidem, 64. 
30 van Straaten, D., Wilschut, A., & Oostdam, R., Exploring pedagogical approaches for connecting the past, the 
present and the future in history teaching, Historical Encounters: A journal of historical consciousness, historical 
cultures, and history education Vol.5(1) (2018), 47. 
31 Van Boxtel, C., van Straaten, D., Hoe geef je betekenis aan geschiedenis? (2016). Geraadpleegd op 18-12-
2022 van https://didactiefonline.nl/artikel/hoe-geef-je-betekenis-aan-geschiedenis   
32 Ibidem.  
33 Ibidem. 
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door de leerlingen wel relevant gevonden burgerschapsdoelen van geschiedenisonderwijs.34 Als 

derde wordt benoemd dat het raadzaam is om de leerlingen expliciet bezig te laten zijn met de 

relevantie van de informatie uit de les.35 Dit kan bijvoorbeeld door de leerlingen doelbewust te laten 

reflecteren op wat zij aan de informatie uit de les hebben, maar ook door een duidelijke connectie te 

maken tussen het heden en het verleden. Tot slot werkt het ook bevorderlijk voor de betekenis van 

het geschiedenisonderwijs om de leerlingen een mate van autonomie te geven in het kiezen van 

onderwerpen die hen interesseren.36 Hiermee hebben zij de kans om zelf te ontdekken waar hun 

interesses liggen iets, dat bevorderlijk is voor de identiteitsontwikkeling.37  

 

3.2 Tweetalig onderwijs en CLIL 
Een manier om het geschiedenisonderwijs mogelijk relevanter te maken voor leerlingen is te vinden 

in het Tweetalig onderwijs. In recente jaren is het aanbod aan middelbare scholen die Tweetalig 

onderwijs aanbieden in rap tempo gegroeid. Waar deze beweging begon in 1989 met één 

internationale school die besloot om ook een tweetalige stroom voor van origine Nederlandstalige 

leerlingen op te starten, groeide dit in de laatste jaren uit tot een community van meer dan 130 

tweetalige middelbare scholen.38 Met een tweetalige middelbare school wordt binnen dit onderzoek 

gedoeld op een school waarbij minimaal 50% van de lessen voor havo en vwo en minimaal 30% van 

de lessen voor vmbo binnen de Tweetalige stroming in het Engels aangeboden worden.39 Binnen dit 

onderzoek wordt er niet gekeken naar de scholen die naast de normale Nederlandstalige lessen ook 

een vak als Cambridge Engels aanbieden. Deze worden niet erkend als TTO-scholen, omdat zij niet 

voldoen aan de kwaliteitseisen van Nuffic (de Nederlandse organisatie voor internationalisering in 

het onderwijs).40 Binnen het TTO is gekozen om de leerlingen meer voor te bereiden op de 

veranderende en globaliserende wereld van vandaag de dag en de toekomst. Engels neemt 

daarnaast ook een steeds grotere plek in het dagelijkse leven van leerlingen in, in de vorm van 

sociale media en algehele popcultuur.41 Door leerlingen in het onderwijs hier ook mee bezig te laten 

zijn, kan het onderwijs en het vak geschiedenis mogelijk als relevanter gezien worden. 

Binnen het TTO wordt er verwacht van docenten dat zij meer doen dan enkel hun 

Nederlandstalige lessen vertalen naar het Engels. Vanuit Nuffic wordt van scholen die het certificaat 

van officiële TTO-school dragen verwacht dat de lessen die binnen het TTO verzorgd worden in 

minimaal B2-niveau Engels door de docenten en middels CLIL-didactiek.42 Daarnaast wordt er geëist 

dat scholen aan internationalisering doen voor de leerlingen in de vorm van uitwisselingen en 

 
34 Van der Wal, J., de Wilde, J., Identiteitsontwikkeling en leerlingbegeleiding (Bussum 2014), 59-61.  Miguel-
Revella, D., What is history education good for? A comparative analysis of students’ conceptions about the 
relevance of history, Journal of Curriculum studies Vol.54(1)(2021), 80. 
35 Van Boxtel, C., van Straaten, D., Hoe geef je betekenis aan geschiedenis? (2016). Geraadpleegd op 18-12-
2022 van https://didactiefonline.nl/artikel/hoe-geef-je-betekenis-aan-geschiedenis   
36 Ibidem. 
37 Van der Wal, J., de Wilde, J., Identiteitsontwikkeling en leerlingbegeleiding (Bussum 2014), 59-61.   
38 Hill, S., Bilingual education in Dutch schools: a success story. European Platform Internationalising education 
(Haarlem 2013), 2.      NUFFIC, Alle TTO-scholen in Nederland. Geraadpleegd op 9-11-2022 van 
https://www.nuffic.nl/onderwerpen/tweetalig-onderwijs/alle-tto-scholen-in-nederland . 
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tweetalig-onderwijs-tto-in-het-voortgezet-onderwijs 
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taalreizen.43 Dit om de leerlingen de internationale competenties in de vorm van kennis, 

vaardigheden en houding mee te geven, zodat zij opgeleid worden tot wereldburger.44 Deze plaatsing 

van het onderwijs in een bredere internationale context zou eventueel al een relevantie verhogende 

factor kunnen zijn binnen dit onderzoek, doordat er meer betekenis wordt gegeven aan de kennis uit 

de lessen.45 

 Content and Language Integrated Learning (CLIL) is een vorm van didactiek die speciaal 

ontwikkeld is voor het TTO en vanuit NUFFIC gezien wordt als een belangrijke eis aan het Tweetalig 

onderwijs. De term CLIL werd voor het eerst geïntroduceerd door onderwijs innovator David Marsh.46 

De didactiek achter CLIL bestond echter al langer en is gebaseerd op de studies van grote namen als 

psychologen Jerome Bruner, Jean Piaget, Lev Vygotsky en Howard Gardner.47 Deze achterliggende 

theorieën werden in 1994 voor het eerst verenigd onder de noemer CLIL. CLIL-didactiek draait om 

het integreren van een vreemde of tweede taal binnen een ander schoolvak. Het hoofddoel is dat 

leerlingen tegelijkertijd werken aan het eigen maken van de tweede taal, over het algemeen het 

Engels, en de kennis en vaardigheden van het vak waar zij zich op dat moment mee bezig houden.48 

Dit betekent dat leerlingen binnen het vak geschiedenis niet enkel bezig zijn met het leren van 

historische kennis en vaardigheden, maar dat zij ook actief bezig zijn met het verwerven van een 

hogere beheersing van het Engels. Hiermee draait CLIL-didactiek dan ook niet enkel om taal maar 

ook het verbeteren van kennis in een ander vak. Hoogleraar Tweetalig Onderwijs Rick de Graaff 

specificeert deze term: “CLIL is a dual-focused educational approach with an additional focus on 

language for the learning and teaching of content, which also supports language learning.”.49 

Het is belangrijk om onderscheid te maken tussen het Tweetalig Onderwijs en CLIL. Volgens 

Evelyn van Kampen worden deze termen binnen het Nederlandse onderwijs en binnen onderzoek 

vaak door elkaar heen gebruikt, zo heb ikzelf eveneens ondervonden in het uitvoeren van dit 

onderzoek.50 Waar Tweetalig Onderwijs een schoolsysteem is waarin leerlingen in een andere taal 

dan de standaardtaal in het land worden lesgegeven, betekent dit niet altijd dat er sprake is van CLIL-

onderwijs.51 CLIL-onderwijs is de gewenste didactiek achter succesvol TTO.52 Deze didactiek omvat 

dan ook zowel vakdidactische als pedagogische principes die volgens onder andere Nuffic toegepast 

dienen te worden in het Tweetalig Onderwijs, waarbij taaldidactiek binnen de vakdidactiek wordt 

geïntegreerd.53 Dit gebeurt echter niet standaard. Zo is het overgrote deel van tweetalig docenten 

niet opgeleid in het toepassen van CLIL-didactiek.54 Dit betekent niet dat zij deze didactiek niet 

inzetten in hun praktijk, maar dat zij dit in ieder geval niet bewust doen. Er zijn echter ook docenten 

binnen het TTO die geen CLIL-didactiek inzetten binnen hun lessenpraktijk. Dit is in mijn ogen 
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eenzelfde situatie als dat er docenten binnen het NTO zijn die geen activerende didactiek toepassen 

ondanks dat dit wel door de inspectie als gewenst wordt gezien.  

Hoe ziet het TTO er dan uit in de praktijk? 

Allereerst krijgen de leerlingen, zoals eerder 

genoemd, minimaal 50% van hun lessen in het 

Engels. Daarnaast gaan de leerlingen regelmatig op 

internationaliseringsreizen waarmee hun 

internationale kennis, houding en vaardigheden 

worden getraind. Volgens CLIL-experts Do Coyle en 

Oliver Meyer wordt iedere TTO-les daarnaast 

gebaseerd op de CLIL didactiek en daarmee het 

model van de 4 C’s: Content, Cognition, 

Communication en Culture.55 De inhoud van iedere 

CLIL en dus TTO-les dient origineel te zijn en moet 

zich richten op het belichten van verschillende 

perspectieven binnen het te behandelen onderwerp. 

Door deze bredere visie op de onderwerpen wordt 

het vak, bijvoorbeeld geschiedenis, vaker verbonden met andere vakken en worden gebeurtenissen 

in een bredere context geplaatst. Hierdoor kan een vak als geschiedenis relevanter gemaakt worden 

voor de leerlingen, omdat zij via deze weg uitgenodigd kunnen worden om hun eigen mening te 

verwoorden en aan de slag te gaan met zowel historische als actuele thema’s zoals normen, 

waarden, de vorming van de samenleving en omgaan met verschillende perspectieven op dezelfde 

gebeurtenis.56 Binnen de CLIL-structuur wordt er met Cognition gedoeld op het in de les focussen op 

het hogere orde denken uit de Taxonomie van Bloom: analyseren, evalueren en creëren.57 De 

leerlingen zijn hierbij minder kennis aan het reproduceren, omdat er meer gefocust wordt op het 

eigen maken van de kennis om er zelf iets in een andere situatie mee te kunnen doen. Ook dit kan 

relevantie verhogend werken, omdat de leerlingen zelf met de kennis bezig zijn en direct zien wat ze 

hiermee kunnen doen. Door het toepassen in andere situaties wordt daarbij het nut van het leren 

van de informatie voor andere contexten ook helderder. Binnen TTO-lessen wordt er binnen 

Communication naar gestreefd dat de leerlingen meer taal produceren dan de docent.58 Leerlingen 

moeten dus actief aan de slag gaan met de lesstof door het om te vormen naar hun eigen woorden. 

Hierdoor maken de leerlingen de kennis eerder eigen en werken ze tegelijkertijd aan hun beheersing 

van de Engelse taal. Dit nodigt daarnaast ook uit naar het gebruik van activerende didactiek om de 

leerlingen, bijvoorbeeld via het zelf doen van onderzoek, zelf met de lesstof bezig te zijn. Tot slot 

verwijst Culture, volgens Coyle en Meyer, naar het internationale karakter van CLIL en het TTO.59 

Hiermee wordt bedoeld dat binnen iedere CLIL-les leerlingen leren over het vak waar ze mee bezig 

zijn binnen een internationale context.60 Dit in een bredere (wereld)context plaatsen van kennis kan 

een mogelijke manier zijn om binnen het vak geschiedenis de relevantie van het vak voor de 

leerlingen te vergroten.61 Dit enerzijds, omdat het meer betekenis aan het vak geeft en anderzijds 
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The 4 C’s 

Content: Content 

should provide 

different views on 

one topic 

Cognition: The 

processing of 

information should 

be aimed at the 

higher three levels 

of Bloom’s 

Taxonomy 

Culture: should 

focus on different 

cultures. The aim is 

to make pupils 

more culturally 

fluent. 

Communication: 

there should not 

only be input in 

English, but mostly 

output in English by 

the pupils. 

Afbeelding 2: Zelfgemaakte afbeelding op basis van Coyle, Hood 

& Marsh (2013) 



omdat meer leerlingen met ook andere achtergronden dan de Nederlandse bij de les betrokken 

raken. 

Naast de 4 C’s, gaat de CLIL-didactiek uit van het vormgeven van lessen op basis van de zes 

kernwaarden van CLIL.62 Allereerst wordt hierin benoemd dat er binnen het tweetalig onderwijs altijd 

sprake dient te zijn van een duale focus op de talige en inhoudelijke aspecten van de lessen waarbij 

leren het liefst wordt georganiseerd door middel van interdisciplinaire thema’s en projecten.63 Met 

name deze wens voor interdisciplinaire thema’s of projecten kan bijdragen aan de relevantie van de 

vakken, omdat dit bijvoorbeeld de geschiedenis in verband brengt met de overige vakken, waardoor 

de leeropbrengst vaker in de echte trans disciplinaire wereld toepasbaar is. Daarnaast gaat CLIL uit 

van een veilige en stimulerende leeromgeving waarin gebruik gemaakt wordt van routine, het 

reflecteren van taal en content binnen klaslokalen, het experimenteren met taal en het inzetten van 

authentieke leermaterialen.64 Authenticiteit is dan ook de derde kernwaarde van CLIL. Hiermee 

wordt bedoeld dat leerlingen de kans moeten hebben om ook vragen te stellen over taal, de lessen 

zich aanpassen op de interesses van de leerlingen en deze ook aansluiten op de leefwereld van de 

leerlingen en een koppeling met de actualiteit.65 Een vierde pilaar is het actief leren waar CLIL-

methodologie mogelijk vooral om bekend staat. Binnen CLIL wordt verwacht dat leerlingen meer 

communiceren dan de docent, invloed hebben op de uitkomsten van lessen, leerlingen actief 

samenwerken en ook reflecteren op de geleerde kennis.66 Een pilaar van CLIL die het vaakst binnen 

het TTO in Nederland wordt toegepast is scaffolding. Hierbij wordt kennis zo omgevormd op een 

manier dat het gebruiksvriendelijk is voor de leerlingen door verder te bouwen op de kennis die zij al 

hebben, rekening te houden met verschillende leerstijlen, leerlingen uit te dagen om zichzelf uit te 

dagen en het stimuleren van creatief en kritisch denken.67 Tot slot is de zesde pilaar van CLIL-

onderwijs samenwerking, waarbij verwacht wordt dat docenten samenwerken met anderen, ouders 

ook meegenomen worden in CLIL-didactiek en het ondersteunen van de leerlingen en ook de 

gemeenschap buiten de school een rol heeft in het onderwijs.68 Veel van deze pilaren van CLIL zijn 

eerder genoemd in het onderzoeken van manieren om het geschiedenisonderwijs relevanter te 

maken voor de leerlingen. 

 

3.3 Pedagogical Content Knowledge 
Dit onderzoek is gebaseerd op in totaal drie pijlers. Naast de thema’s relevantie binnen het 

geschiedenisonderwijs en Content and Language Integrated Learning, die reeds geïntroduceerd zijn, 

is ook Pedagogical Content Knowledge (PCK) een belangrijk onderwerp. PCK is binnen dit onderzoek 

het begrip dat gebruikt zal worden om de inzichten van TTO-docenten met betrekking tot het 

bevorderen van de relevantie perceptie van geschiedenis voor leerlingen te onderzoeken. Dit begrip 

zal terugkomen in hoofdstuk vier waar de resultaten van dit deel van het onderzoek besproken 

worden. Dit in de jaren ’80 door psycholoog Lee Shulman geïntroduceerde concept wordt gebruikt 

om de speciale vorm van kennis van docenten die zij voor het vormgeven van hun onderwijs inzetten 

te beschrijven. Zoals Shulman het zelf omschrijft betreft PCK “… that special amalgram of content 

and pedagogy that is uniquely the province of teachers, their own special form of professional 
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understanding (…) of how particular topics, problems or issues are organized, represented and 

adopted to the diverse interests and abilities of the learners”.69  

In PCK worden inhoudelijke kennis en pedagogische strategieën gecombineerd tot een 

nieuwe op basis van ervaring ontwikkelde vorm van kennis binnen het onderwijs. Het gaat hier dan 

ook om vakspecifieke kennis die zich door de jaren heen opbouwt en waar de docent gebruik van 

maakt in het plannen van diens onderwijs voor de leerlingen.70 Volgens vakdidactica Hanneke Tuithof 

is er in de jaren van onderzoek naar PCK geen overkoepelende definitie gebruikt. Zij stelt wel dat 

iedere definitie twee door Shulman geïntroduceerde elementen bevat. Enerzijds is dit kennis over de 

manier waarop docenten inhoudelijke kennis transformeren naar instructies en anderzijds kennis 

over het leerproces en content gerelateerde problemen van leerlingen.71 Het concept PCK is dan ook 

sterk gerelateerd aan wat wij in Nederland ‘vakdidactiek’ noemen: het is een vorm van kennis die de 

docent de flexibiliteit geeft om een manier van lesgeven te kiezen dat recht doet aan het behandelde 

onderwerp in de les.72 Hierbij geldt dat het een vorm van kennis is die sterk afhankelijk is van de 

ervaring van de docent: een docent met jaren ervaring heeft meer PCK dan een docent die net van 

de opleiding afkomt.73 

In recentere jaren is er op de originele definitie van PCK vanuit verschillende kanten kritiek 

gekomen met betrekking tot de compleetheid van de definitie. In een stuk uit 2015 stelt Shulman zelf 

eveneens dat er vijf grote tekortkomingen zitten aan de originele definitie: 

1. Het niet rekeninghouden met emotie, motivatie en gevoel 

2. Een te grote nadruk op het denken van de docent in plaats van het handelen van de 

docent binnen het klaslokaal. 

3. Het niet rekeninghouden met de context waarin een docent lesgeeft 

4. Het niet rekeninghouden met de overtuigingen en doelen van de docent 

5. Het niet rekeninghouden met de gevolgen van het PCK op de resultaten van de 

leerlingen74 

Een deel van deze zorgen over deze originele definitie van PCK zijn reeds opgelost door de 

toevoeging van de drie elementen door de didactici Shirley Magnusson, Joseph Krajcik en Hilda Borko 

in 1999.75  In deze, in recentere jaren, meest gebruikte definitie van PCK zijn aan de originele definitie 

van Shulman extra elementen toegevoegd die eveneens belangrijk zijn voor het beschrijven van de 

Pedagogical Content Knowledge van docenten. Het gaat hier om de elementen: kennis van het 

beoordelen van kennis, kennis van het curriculum en docent oriëntatie, oftewel de doelen en 

opvattingen die de docent heeft over lesgeven en leren.76 Ook al is het werk geschreven met in het 

achterhoofd een context gebaseerd op het vak science, gelden de principes in de basis eveneens 

voor het beschrijven van het PCK van geschiedenisdocenten. Zo stelt ook Tuithof in haar onderzoek 
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71 Ibidem, 10. 
72 Gudmundsdottir, S., Shulman, L., Pedagogical content knowledge in Social studies, Scandinavian Journal of 
Educational Research vol 31 (1987), 69. 
73 Tuithof, H., The characteristics of Dutch experiences history teacher’s PCK in the context of a curriculum 
innovation (Amsterdam 2017), 23. 
74 Shulman, L., PCK: it’s genesis and exodus. In: Berry, A., Friedrichsen, P., Loughran, J., (Eds), Re-examining 
pedagogical content knowledge in science education (London 2015), 3-13. 
75 Magnussen, S., Krajcik, J., Borko, H., Nature, sources and development of pedagogical content knowledge of 
science teaching. In: Gess-Newsome, J., Lederman, N.G. (Eds.), Examining pedagogical content knowledge: The 
construct and its implications for science education (Dordrecht, 1999), 95-132. 
76 Ibidem, 97. 



naar het PCK van geschiedenisdocenten. In haar onderzoek omschrijft zij PCK als: “the knowledge of, 

reasoning behind, and planning for teaching of history teachers”.77 Aangezien dit een van de weinige 

onderzoeken is naar het PCK van geschiedenisdocenten, zal deze definitie eveneens de basis vormen 

voor het onderzoeken van het PCK van docenten binnen dit onderzoek. Aangezien dit onderzoek zich 

niet enkel focust op de inzichten van leerlingen ten opzichte van de relevantie van het 

geschiedenisonderwijs, maar ook kijkt naar het perspectief van de docent en hun opvattingen en 

keuzes in het relevant maken van het geschiedenisonderwijs, is PCK een belangrijk concept om in het 

achterhoofd te houden. Dit is namelijk waar het onderzoek naar het docenten perspectief om draait.  

 

3.4 Deelconclusie 
De relevantie van het geschiedenisonderwijs is een veelvuldig onderzocht thema. Uit deze 

onderzoeken blijkt dat leerlingen het vak regelmatig niet relevant vinden voor hun eigen leven. Met 

name zien de leerlingen het nut van het vak niet voor het ontwikkelen van hun eigen identiteit. Een 

mogelijke oorzaak is te vinden in de doelen achter het onderwijs. Het geschiedenisonderwijs is 

vormgegeven vanuit drie doelen: kwalificeren, socialiseren en subjectificeren. Waar leerlingen vanuit 

hun persoonsontwikkeling vooral op zoek zijn naar socialisering en subjectificering, verwant aan het 

ontwikkelen van een eigen identiteit, focust het onderwijs met name op het kwalificeren van 

leerlingen. Daarnaast zijn oplossingen voor het beperkte relevantiegevoel bij leerlingen voornamelijk 

gericht op het ontwikkelen van burgerschapsvaardigheden of de mens in een historische context 

plaatsen, maar niet op het ontwikkelen van de identiteit. Hiermee wordt er mogelijk geen oplossing 

geboden voor het onderdeel van de relevantie van geschiedenis voor leerlingen waarbinnen de 

meeste winst te behalen valt. 

 Het Tweetalig onderwijs is een snelgroeiend concept binnen het Nederlandse onderwijs. Dit 

onderwijs is opgebouwd vanuit belangrijke pijlers die eveneens een invloed kunnen hebben op de 

relevantie van de gegeven vakken. Belangrijk hierin zijn met name het internationale karakter van 

het onderwijs, het gebruik van de Engelse taal waarmee de leerlingen een belangrijke vaardigheid 

binnen hun eigen leefwereld toepassen, mogelijkheden tot socialisering en samenwerking met 

andere leerlingen en actief leren. Een deel van deze pijlers is afkomstig vanuit de CLIL-didactiek die 

niet altijd consequent binnen het onderwijs wordt toegepast. 

 Pedagogical Content Knowledge, ofwel vakdidactiek, is een verzamelterm voor de kennis en 

vaardigheden die docenten hebben opgebouwd binnen hun vak vanuit ervaring met het lesgeven van 

leerlingen. Deze kennis en vaardigheden passen zij toe in het voorbereiden, uitvoeren en evalueren 

van lessen om hiermee de doelen te behalen die zij voor hun onderwijs gesteld hebben. Binnen dit 

onderzoek wordt dit concept toegepast in het onderzoeken van het PCK van docenten ten opzichte 

van de relevantie van het vak geschiedenis bij leerlingen. 
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4. De relevantie van geschiedenis aldus 3 Havo 
Dit hoofdstuk is gewijd aan de eerste deelvraag van dit onderzoek, namelijk: In hoeverre wordt 

geschiedenis als een relevant vak gezien door havoleerlingen van het derde leerjaar? Allereerst zal de 

gebruikte methodologie besproken worden, waarna de resultaten en verklaringen worden 

gepresenteerd. 

 

4.1 RHMS 
Zoals eerder aangegeven wordt er binnen dit onderzoek enerzijds gekeken naar de ervaringen van 

leerlingen met het vak geschiedenis en anderzijds naar de ervaringen van docenten binnen het TTO. 

Om de ervaringen van leerlingen te onderzoeken is er in dit onderzoek gebruik gemaakt van de in 

2018 ontwikkelde RHMS-vragenlijst. De RHMS-vragenlijst (zie bijlage) is een vragenlijst ontwikkeld 

door didactici Dick van Straaten, Arie Wilschut en Ron Oostdam voor het beoordelen van de mate 

waarin leerlingen van de middelbare school het schoolvak geschiedenis relevant vinden voor 

verschillende onderdelen van hun ontwikkeling.78  Het gaat hier om de drie eerder genoemde doelen 

van het geschiedenisonderwijs aangevuld met een algemene categorie: algemeen nut, relevantie 

voor de vorming van de persoonlijke identiteit, relevantie voor het worden van een burger en 

relevantie voor het begrijpen van de mens.79 

In totaal bestaat de RHMS-vragenlijst uit 32 stellingen waarbij het aan de leerlingen is om aan 

te geven in hoeverre zij het met deze stelling eens zijn. Dit doen de leerlingen door een van de zes 

antwoord mogelijkheden te selecteren van helemaal mee oneens tot en met helemaal mee eens. Het 

voordeel van een dergelijke enquête is dat je op een relatief makkelijke manier veel mensen kunt 

bereiken en de data redelijk makkelijk kunt analyseren en vergelijken.80 Een nadeel van deze vorm 

van onderzoeken is dat het kan zijn dat informatie blijft liggen, omdat er niet naar gevraagd werd in 

de enquête.81  

Van de vragen in de enquête zijn er acht vragen gericht op het algemene nut van het 

geschiedenisonderwijs, zeven stellingen richten zich op de relevantie van geschiedenis voor het 

vormen van een persoonlijke identiteit, vijf stellingen betreffen de relevantie van geschiedenis voor 

het begrijpen van de mens en twaalf de relevantie van geschiedenis voor het worden van een 

burger.82 Deze laatste categorie bestaat uit meer vragen, omdat er twee vormen van burgerschap in 

worden onderscheiden: het uitleggen van hedendaagse gebeurtenissen, ontwikkelingen en 

fenomenen door midden van de geschiedenis en het vormen van meningen over hedendaagse 

gebeurtenissen, ontwikkelingen en fenomenen door middel van de geschiedenis.83 

In de vragenlijst zijn binnen de categorieën de helft van de vragen positief geformuleerd en 

de helft negatief. Dit betekent dat bij deze vragen in de analyse het cijfer dat aan deze vraag is 

toegekend omgedraaid moet worden naar de gespiegelde volgorde van de schaal. Bij een negatief 

geformuleerde stelling betekent een cijfer twee eigenlijk een cijfer vier is wanneer alle data bij elkaar 

wordt gebracht. Deze negatieve formuleringen zijn, volgens Dick van Straaten, aan de vragenlijst 
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toegevoegd om de betrouwbaarheid van de uitkomsten te vergroten: een leerling die hoog scoort op 

de positieve formulering van een stelling moet logischer wijs laag scoren bij de negatieve 

formulering.84 Het is dus een test van de validiteit van de antwoorden die de leerlingen geven. 

De ingevulde enquêtes zijn geanalyseerd per klas en per categorie. Dit betekent dat de scores 

van leerlingen uitgesplitst zijn en per categorie gepresenteerd worden, zodat inzichtelijk wordt of de 

leerlingen binnen het TTO binnen bepaalde categorieën hoger of lager scoren dan de leerlingen 

binnen het NTO. De gemiddeldes zijn per klas berekend, zodat er verschillen tussen de klassen van 

eenzelfde onderwijssoort zichtbaar worden en hiervoor verklaringen kunnen worden gezocht. In dit 

onderzoek zijn de gemiddeldes van categorieën per klas vergeleken en niet de 260 individuele scores 

van leerlingen. Hier is voor gekozen, omdat de gemiddeldes van twaalf klassen enerzijds makkelijker 

te analyseren zijn dan de scores van individuele leerlingen. Anderzijds zorgen de gemiddelde scores 

voor een beter beeld van de gegeven scores dan bij een individuele vergelijking, omdat zowel de 

allerlaagste als de allerhoogste scores aan een klassengemiddelde gespiegeld worden.  

Binnen dit onderzoek is de vragenlijst naar de relevantie van geschiedenisonderwijs voor 

leerlingen afgenomen bij veertien havo 3 klassen. In deze onderzoeksgroep zijn drie verschillende 

categorieën te onderscheiden: vijf havo TTO 3 klassen, vijf havo 3 klassen op scholen die ook TTO 

aanbieden en vier havo 3 klassen op scholen die geen TTO aanbieden. Hiervoor is gekozen om 

verdere variabelen behalve NTO of TTO te verminderen en goed een vergelijking tussen de klassen te 

kunnen maken. Echter geven veel docenten zowel binnen het NTO als het TTO lesgeven en is CLIL-

didactiek ook toepasbaar binnen het reguliere onderwijs. Dit kan betekenen dat er kruisbestuiving 

plaatsvindt waarbij CLIL-didactiek ook binnen het reguliere onderwijs toegepast wordt. Daarnaast is 

er gekozen voor leerlingen uit havo 3, omdat deze mogelijk kritischer zijn op het nut van het vak voor 

henzelf dan vwo-leerlingen en de leerlingen op een knikpunt staan in de keuze van welke vakken 

relevant zijn om te blijven volgen in de bovenbouw. In totaal is de vragenlijst afgenomen bij 101 TTO-

leerlingen, 98 NTO-leerlingen op scholen die tevens TTO aanbieden en 61 NTO-leerlingen op scholen 

die geen TTO aanbieden. Het verschil van bijna 40 leerlingen tussen het TTO en het NTO komt voort 

uit een combinatie van één klas waarin maar 11 van de 22 leerlingen op de enquête heeft 

gereageerd, een klas minder die is onderzocht en gemiddeld gesproken minder leerlingen per klas. 

De enquêtes zijn afgenomen tussen 21 maart en 15 mei 2023 via Google Forms en op papier. 

De scholen van deze leerlingen zijn verspreid over de provincies Noord-Brabant en 

Gelderland. Iedere onderzochte categorie bevat scholen uit beide provincies. Hier is voor gekozen 

om op deze wijze een representatiever beeld van de werkelijkheid weer te geven, dan wanneer het 

ging om scholen uit een en hetzelfde gebied. Dit komt bijvoorbeeld, doordat er leerlingen van meer 

verschillende achtergronden worden bevraagd, waardoor zij niet allemaal hetzelfde referentiekader 

hebben. Verder zijn de scholen at random geselecteerd op basis van beschikbaarheid voor dit 

onderzoek. De acht scholen die deel hebben genomen in dit onderzoek hebben tevens ieder tussen 

de 1012 en 1922 leerlingen die les volgen op de onderzochte locaties, waar bij allemaal enkel de 

niveaus vmbo-t tot en met vwo of gymnasium worden aangeboden.  
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4.2 De resultaten 
Om iets te kunnen zeggen over een bevorderende werking van het Tweetalig onderwijs op de 

relevantie van geschiedenis voor leerlingen, is het allereerst belangrijk om te kijken in hoeverre 

leerlingen binnen het voortgezet onderwijs geschiedenis relevant achten. In dit onderzoek is ervoor 

gekozen om de relevantievragenlijst, zoals deze door van Straaten, Wilschut en Oostdam is 

opgesteld, af te nemen op verschillende scholen.85 Binnen de vragenlijst zijn de vragen opgesplitst in 

vier verschillende categorieën die los van elkaar besproken zullen worden: categorie A: het algemeen 

nut, categorie B: burgerschapsvaardigheden, categorie C: de eigen identiteit en categorie D: 

oriëntatie op het menselijk bestaan.86 

 

4.2.1 Algemene uitkomsten 
Wanneer we kijken naar de scores op de vragenlijst van de verschillende onderzoeksgroepen, dan 

zijn er een aantal dingen die opvallen. Allereerst valt er op dat gemiddeld gesproken de TTO-scholen 

een hogere score behalen dan zowel de NTO-klassen binnen dezelfde scholen en de NTO klassen op 

de Nederlandstalige scholen. Op een schaal van 1 tot 6, scoren deze klassen gemiddeld een 3,49 

waar het NTO blijft steken op een 3,36 of 3,4 gemiddeld. Dit lijkt geen groot verschil, maar aangezien 

het hier gaat om de resultaten van gemiddeld 86 leerlingen per categorie, is dit toch substantieel te 

noemen. Wanneer we vervolgens de gemiddeldes voor iedere categorie binnen de enquête 

uitsplitsen, dan valt op dat de TTO groep op ieder van de vier categorieën het hoogst scoort. Dit 

suggereert dat geschiedenis door de leerlingen van havo-3 als relevanter wordt beoordeeld binnen 

het TTO dan binnen het NTO. 

 

 

 

 
 

Er zijn niet enkel verschillen tussen de 

onderwijsstromingen, maar er zitten ook substantiële 

verschillen tussen de individuele scholen. Zo is het niet een 

tweetalige klas die gemiddeld over alle categorieën het 

hoogste scoort. Dit is een reguliere klas op een school die 

geen TTO aanbied aan de leerlingen. Het is echter wel zo 

dat er op de reguliere NTO scholen grotere verschillen 

waarneembaar zijn tussen de scholen dan dat dit het geval 

is binnen het TTO.87 Binnen het NTO scoort de meest 

positieve school, namelijk gemiddeld een 4,15 waar de 

meest negatieve school ten opzichte van de relevantie van 

geschiedenis een onvoldoende scoort met een 2,72.88 

Binnen de TTO groep zijn deze verschillen vele mate kleiner 

met een hoogste gemiddelde van 3,95 en een laagste van  

 
85 Van Straaten, D., Wilschut, A., Oostdam, R., Measuring students’ appraisals of the relevance of history: The 
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Kleio 1 (2020). 
87 Zie Tabel 3: Gemiddeldes per school NTO 
88 Ibidem 

Kolom1 A B C D Gemiddeld  
TTO 3,36 3,71 2,93 3,97 3,49  

NTO/TTO 3,23 3,57 2,87 3,92 3,4  

NTO 3,3 3,53 2,92 3,67 3,36  

NTO A B C D Gemiddeld 

NTO1  4,14 4,50 3,69 4,28 4,15 

NTO2  3,36 3,50 2,63 3,74 3,31 

NTO3  2,39 2,73 2,48 3,27 2,72 

NTO4  3,14 3,39 2,57 3,22 3,08 

Tabel 1: Gemiddeldes per school TTO per categorie 

Tabel 1: Gemiddeldes per onderwijsstroming per categorie 

TTO A B C D Gemiddeld 

TTO1 4 4,22 3,18 4,41 3,95 

TTO2 2,89 3,25 2,53 3,75 3,11 

TTO3 3,32 3,81 2,74 4,01 3,47 

TTO4 3,35 3,48 3,07 3,71 3,4 

 

Tabel 3: Gemiddeldes per school NTO per categorie 



een 3,11.89 Deze kleinere verschillen gelden 

eveneens voor de reguliere stromingen op de 

scholen die tevens Tweetalig onderwijs aanbieden 

met een hoogste gemiddelde van een 3,7 en een 

laagste van een 3,16.90 Deze groep scoort echter 

gemiddeld consequent lager dan de TTO groep, 

waardoor zij bovenaan uitkomen bij het 

groepsgemiddelde. Dit kan mogelijk komen, doordat de meest gemotiveerde leerlingen binnen de 

scholen die TTO aanbieden, kiezen voor deze extra uitdaging, waar de minder gemotiveerde 

leerlingen binnen het NTO blijven. Daarnaast is een mogelijke verklaring ook dat het TTO mogelijk 

een voorrangspositie binnen de school heeft, doordat het vaak een manier van de school is om zich 

te kunnen onderscheiden van de andere scholen binnen de regio. Dit zou er eveneens voor kunnen 

zorgen dat de meest gemotiveerde docenten naar het TTO toetrekken binnen deze scholen. 

Toch betekent deze positievere waardering van de relevantie van het vak geschiedenis door 

het TTO niet dat deze leerlingen bij een vrije keuze ook vaker vrijwillig geschiedenis zouden kiezen in 

hun vakkenpakket voor de bovenbouw. Binnen de TTO-groep geeft 55% van de leerlingen aan dat zij 

geschiedenis zouden kiezen in hun vakkenpakket wanneer zij vrije keuze zouden hebben. Dit staat 

tegenover 72% van de leerlingen binnen het reguliere NTO die dit zouden doen en 44,4% van de NTO 

leerlingen op scholen die ook TTO aanbieden. Een positievere beoordeling van de relevantie van een 

vak is dan ook geen garantie voor meer leerlingen die het vak in hun pakket kiezen.  

De redenen die de leerlingen geven waarom ze het vak niet zouden kiezen zijn grotendeels 

gelijk. Dit gaat voornamelijk om persoonlijke voorkeur voor andere vakken of geen interesse in 

geschiedenis en een enkeling die ook aangeeft het vak niet nuttig te vinden. Opvallend is echter wel 

dat er binnen het TTO vaker wordt benoemd dat het vak ook erg moeilijk is, waar dit in het NTO 

minder vaak genoemd wordt. Dit wijst er mogelijk op dat de keuze om het vak in het Engels aan te 

bieden een problematiserend effect heeft op het begrip van het vak door de leerlingen. Eveneens 

zou dit ook een resultaat kunnen zijn van de andere structuur die geschiedenis mogelijk aanneemt 

binnen het TTO met meer zelfstandig onderzoeken en minder reproduceren. De leerlingen die 

aangeven dat zij geschiedenis bij vrije keuze wel zouden kiezen in hun vakkenpakket doen dit 

allemaal om dezelfde redenen: interesse in het vak, een fijne/leuke docent en een makkelijke manier 

om goede cijfers te halen/ goed zijn in het vak zelf. Hierin is behalve de aantallen waarin er voor 

geschiedenis wordt gekozen geen verschil waarneembaar tussen de leerlingen in het TTO en 

leerlingen in het NTO. 

Tot slot is er de leerlingen middels deze vragenlijst gevraagd in hoeverre zij buiten de les om 

met anderen over geschiedenis spreken. Hieruit komt naar voren dat dit in alle groepen gemiddeld 

gesproken regelmatig voortkomt, maar dat dit bij het TTO vaker voorkomt volgens de leerlingen. Dit 

komt mogelijk doordat, zoals ook eerder al besproken is, deze leerlingen zich meer bewust zijn van 

de verbanden tussen het heden en het verleden en dus makkelijker deze connectie in het leven 

buiten school maken.  

 

 

 

 

 
89 Zie Tabel 2: Gemiddeldes per school TTO 
90 Zie Tabel 4: Gemiddeldes per school NTO/TTO 

NTO/TTO A B C D Gemiddeld 

NTO/TT01  3,73 3,76 3,1 4,2 3,7 

NTO/TTO2  2,96 3,27 2,56 3,83 3,16 

NTO/TTO3  3,25 3,75 2,62 3,83 3,36 

NTO/TTO4  3,13 3,52 2,95 3,92 3,38 

Tabel 4: Gemiddeldes per school NTO/TTO per categorie 



4.2.2 Categorie A: Het Algemeen Nut 
Binnen de resultaten van categorie A, oftewel de vragen betreffende het algemene nut van het vak 

geschiedenis volgens de leerlingen, zijn er een aantal zaken die opvallen. Allereerst valt er op dat er 

gemiddeld gesproken maar een minimaal verschil is in de waardering door leerlingen van het nut van 

geschiedenis tussen de verschillende onderzoeksgroepen. Toch scoort het Tweetalig onderwijs 

binnen deze categorie het hoogst. 

Tabel 5: Antwoorden categorie A: scores per vraag en onderwijsvorm 

Wanneer de individuele vragen uitgesplitst worden, dan valt op dat het TTO ondanks een hoger 

gemiddelde niet altijd hoger scoren op iedere vraag. Bij een aantal vragen, zoals vraag 1 en 3, scoort 

het Tweetalig Onderwijs zelfs het laagste van de verschillende groepen. Vraag 1 betreft de stelling ‘Ik 

geloof dat geschiedenis maar weinig nut heeft’ en vraag 3 de stelling ‘Ik merk bij andere vakken dat ik 

wat aan geschiedenis heb’.91 Met name de relatief lage score bij vraag 3 zou CLIL-experts zorgen 

baren. Zoals eerder besproken stuurt CLIL aan op een hoge mate van samenwerking tussen de 

verschillende vakken in het onderwijs, waarbij de vaardigheden van het ene vak via transfer een 

uitvoering krijgen binnen het andere vak.92 Deze resultaten wijzen echter uit dat juist de leerlingen 

binnen het TTO die transfer tussen het vak geschiedenis en andere vakken niet zien. Dit kan enerzijds 

wijzen op een beperkte toepassing van CLIL binnen het TTO op de geënquêteerde scholen. 

Anderzijds kan het erop wijzen dat leerlingen mogelijk geen duidelijk zicht hebben op welke 

vaardigheden er binnen het vak geschiedenis gedoceerd worden en hoe deze een toepassing hebben 

binnen overige vakken. 

 Kijkend naar de resultaten van het Tweetalig Onderwijs tegenover de overige 

onderzoeksgroepen valt wel op dat er ook vragen tussen zitten waarop de leerlingen van het TTO 

relatief hoger scoren dan de andere leerlingen. Dit valt met name op bij vraag 11 die de leerlingen 

vraagt om te reageren op de stelling ‘Bij veel dingen die je iedere dag tegenkomt heb je wat aan 

geschiedenis’.93 Dit suggereert dat ondanks dat leerlingen het nut van geschiedenis niet bij andere 

schoolvakken zien, zij dit wel zien wanneer ze kijken naar hun eigen dagelijkse leven. Het TTO scoort 

0,49 hoger ten opzichte van het NTO en 0,34 ten opzichte van het NTO op dezelfde scholen hoger op 

deze vraag. Dit zou kunnen wijzen op een meer explicietere verbinding tussen geschiedenis en de 

samenleving van vandaag de dag binnen het TTO. Binnen het TTO zou dit kunnen komen doordat er 

van docenten verwacht wordt dat zij de stof in een breder perspectief plaatsen en een verbinding 

maken met verschillende perspectieven.94 Dit kan bijvoorbeeld gedaan worden door de leerlingen te 

laten kijken naar discussies binnen het thema in de hedendaagse samenleving of de leerlingen in 

actieve werkvormen vaker te vragen om te onderzoeken hoe de stof vandaag de dag nog terug te 

zien is in de samenleving. 

 

 
91 Zie Bijlage 1: Relevantievragenlijst. 
92 Mehisto, P., Marsh, D., Frigols, M.J., Uncovering CLIL: Content and Language Integrated Learning in Bilingual 
and Multilingual Education (Londen 2022), 117. 
93 Zie Bijlage 1: Relevantievragenlijst. 
94 Mehisto, P., Marsh, D., Frigols, M.J., Uncovering CLIL: Content and Language Integrated Learning in Bilingual 
and Multilingual Education (Londen 2022), 191-199. 

A 1 3 11 13 15 17 18 22 Gemiddeld 

TTO 3,90 3,18 3,47 3,71 2,63 3,31 3,21 3,44 3,36  

NTO/TT0 4,09 3,19 3,13 3,29 2,69 3,24 3,09 3,08 3,23  

NTO 4,05 3,46 2,98 3,36 2,87 3,31 3,15 3,24 3,3  



4.2.3 Categorie B: Burgerschapsvaardigheden 
Binnen categorie B, oftewel de vragen over de burgerschapsvaardigheden die bij het vak 

geschiedenis opgedaan worden, scoort het TTO gemiddeld gesproken ongeveer 0,2 punten hoger 

dan de overige twee onderzoeksgroepen. Ondanks dat dit op een schaal van 1 tot 6 niet erg veel lijkt, 

is dus toch een substantieel verschil wanneer bedacht wordt dat deze leerlingenquêtes door 

gemiddeld 86 leerlingen per onderwijsvorm ingevuld zijn. Dit wijst erop dat de leerlingen binnen het 

Tweetalig onderwijs meer nut van het vak geschiedenis zien in het ontwikkelen van 

burgerschapsvaardigheden. Volgens van Straaten draait deze categorie om “…uitspraken die 

betrekking hebben op het begrijpen van hedendaagse maatschappelijke fenomenen en het innemen 

van standpunten die op feitelijke argumentatie berusten.”.95 

 

 

Bij het uitsplitsen van de verschillende vragen van deze categorie zijn er daarnaast nog een 

aantal zaken die opvallen. Allereerst valt op dat, ondanks dat het Tweetalig onderwijs gemiddeld 

gesproken bijna 0,15 punt hoger scoort dan de overige onderwijsvormen, zij niet op iedere vraag op 

de eerste plek staan. Zo zijn er in totaal drie vragen waarbij dit het geval is, waarbij er bij twee van de 

drie vragen zelfs door het TTO het laagste gescoord wordt van de onderwijsvormen. Het TTO scoort 

het laagste op vraag 25 ‘Bij geschiedenis leer je woorden waar je weinig aan hebt’.96 Volgens onder 

andere Bruton, leidt de focus van het TTO op een andere taal van de moedertaal mogelijk tot een 

beperkt begrip van bepaalde termen in de eigen taal.97 Leerlingen leren over zaken als de 

Nederlandse samenleving in het Engels, waardoor zij bepaalde termen die specifiek zijn voor de 

Nederlandse situatie enkel in het Engels kennen. Dit soort vertalingen kunnen bij de leerlingen het 

gevoel oproepen dat de termen die zij leren binnen geschiedenis nutteloos zijn voor hun latere leven.  

Ondanks dat het TTO niet overal het hoogste scoort, zijn de grootste verschillen in score 

waarneembaar bij de vragen waarbij dit wel het geval is. Het meest exemplarische voorbeeld is vraag 

14.98 Binnen deze vraag scoort het TTO minimaal 0,33 punt hoger dan de andere twee 

onderzoeksgroepen. Dit betekent mogelijk dat leerlingen binnen het Tweetalig onderwijs in dit 

onderzoek het idee hebben dat zij binnen geschiedenis de ruimte krijgen om een eigen mening te 

vormen over zaken. Mogelijk is dit een verdienste van de CLIL-didactiek. Zoals eerder uitgelegd is een 

van de belangrijke pijlers van CLIL het idee dat leerlingen binnen de les meer taal dienen te 

produceren dan de docent.99 Een eenvoudige manier om dit te doen is om leerlingen bijvoorbeeld te 

vragen wat zij van bepaalde zaken in de geschiedenis vinden. Deze manier van vragen heeft binnen 

de les een tweeledige functie. Enerzijds stimuleert het de leerlingen om actief over de lesstof na te 

denken en anderzijds toont het de docent ook dat de leerlingen op een hoger niveau binnen de 

taxonomie van Bloom de lesstof kunnen verwerken en toepassen. Scaffolding gaat om het inbouwen 

van ondersteuningstechnieken voor de leerlingen om de lesstof makkelijker te kunnen verwerken 

terwijl zij ook werken aan het verder eigen maken van de Engelse taal.100  

 
95 van Straaten, D., relevantievragenlijst_informatie. Uit: Wieldraaijer, M., Koppel het verleden aan het heden, 
Kleio 1 (2020). 
96 Zie Bijlage 1: Relevantievragenlijst 
97 Bruton, A., CLIL: Some of the reasons why… and why not. System Vol.41 No 4 (2013),592. 
98 Zie Bijlage 1: Relevantievragenlijst. 
99 Coyle, D., Hood, P., Marsh, D., CLIL: Content and Language Integrated Learning (Cambridge 2013), 40 
100 Dale, L., van der Es, W., Tanner, R., CLIL-skills (Leiden 2010), 76. 

B 7 9 10 14 16 19 20 21 23 25 28 31 Gemiddeld 

TTO 3,63 4,23 3,82 3,84 3,14 3,28 3,66 3,70 4,11 3,58 3,52 3,96 3,71 

NTO/TTO 3,42 4,03 3,77 3,36 3,14 3,66 3,52 3,46 4,20 3,54 2,72 4,00 3,57 

NTO 3,11 4,06 3,52 3,51 3,22 3,39 3,59 3,42 3,76 3,49 3,31 3,92 3,53 

Tabel 6: Antwoorden categorie B: scores per vraag en onderwijsvorm 



4.2.4 Categorie C: De eigen identiteit 
In de derde categorie, oftewel C, draait de vragenlijst om het achterhalen in hoeverre het vak 

geschiedenis een positieve invloed heeft op het ontwikkelen van een eigen identiteit voor de 

leerlingen. Dit sluit dan ook aan bij de identiteitsvormende doelen achter het geschiedenisonderwijs, 

zoals omschreven door Wansink.101 Binnen deze categorieën zijn de verschillen tussen de 

gemiddeldes van de verschillende onderwijsvormen zeer klein. Dit lijkt er op te wijzen dat er weinig 

verschil zit in de mate van invloed van het vak geschiedenis op de vorming van een eigen identiteit 

binnen het Tweetalig en Nederlandstalig onderwijs.  

Tabel 7: Antwoorden categorie C: scores per vraag en onderwijsvorm 

Wat eveneens opvalt binnen deze categorie is dat dit de enige categorie is binnen de leerling 

enquêtes waarop ieder van de drie onderzoeksgroepen een onvoldoende scoren. Dit is te verklaren 

middels een constatering die in het theoretisch kader al is gedaan. Binnen het geschiedenisonderwijs 

zit er mogelijk een discrepantie tussen wat de docenten als relevant zien voor de leerlingen en hoe 

de leerlingen dit zelf zien. Waar de docenten met name focussen op het kwalificeren van leerlingen, 

een doel dat aansluit bij de hoger scorende categorieën B en D, zoeken leerlingen in hun 

adolescentie juist naar een manier om hun eigen identiteit verder te onderzoeken.102 De lage scores 

binnen deze categorie bevestigen dit vermoeden, doordat ze aangeven dat leerlingen geschiedenis 

als onvoldoende nuttig zien voor de ontwikkeling van hun identiteit. 

Ondanks dat het TTO gemiddeld net iets hoger scoort dan de andere twee groepen, vertellen 

de individuele vragen een ander verhaal. Bij de meeste vragen is het niet het TTO, maar het NTO dat 

het hoogste scoort in deze categorie. Er zijn maar twee vragen in de categorie waarop het TTO hoger 

scoort dan de andere groepen. Dit zijn vraag 8 ‘Door geschiedenis leer ik weinig over mijzelf’ en vraag 

32 ‘Geschiedenis heeft geen invloed op wat er met mij in mijn leven gebeurt’.103 Dat de leerlingen 

hoger scoren op vraag 8 is mogelijk op dezelfde wijze te verklaren als waarom de leerlingen binnen 

het TTO hoger scoren op de vragen die gaan over het vormen van een eigen mening middels het vak 

geschiedenis.  

De hogere score binnen vraag 32 is mogelijk op een andere manier te verklaren. Deze 

verklaring kunnen we vinden in een van de centrale pijlers van het TTO en CLIL, namelijk de 

vergroting van de verbinding tussen de leerlingen en de wereld om hen heen, resulterend in een 

manier van onderwijs die erop gericht is om de leerlingen op te voeden tot wereldburgers.104 

Doordat er binnen het TTO meer aandacht is voor verschillende perspectieven en actualiteit die in 

verband staan met het te bespreken thema, is het denkbaar dat leerlingen sneller de verbinding zien 

tussen de bij geschiedenis besproken gebeurtenissen en hun eigen hedendaagse leven.105  

 

 
101 Wansink, B., Akkerman, S., Vermunt, J., Heanen, J., Wubbels, T., Epistemological tensions in prospective 
Dutch history teachers' beliefs about the objectives of secondary education, Journal of Social Studies Research 
(2015), 16-17. 
102 Biesta, G. J.J., Good Education in an Age of Measurement: Ethics, Politics, Democracy (New York 2010), 19.  
Van der Wal, J., de Wilde, J., Identiteitsontwikkeling en leerlingbegeleiding (Bussum 2014). 
103 Zie Bijlage 1: Relevantievragenlijst. 
104 Coyle, D., Hood, P., Marsh, D., CLIL: Content and Language Integrated Learning (Cambridge 2013), 40. 
105 Ibidem, 40. 

C 2 8 24 27 29 30 32 Gemiddeld 

TTO 2,65 3,08 2,35 2,62 3,09 3,04 3,70 2,93 

NTO/TTO 2,96 2,92 2,33 2,43 2,98 3,03 3,44 2,87 

NTO 2,44 2,83 2,64 2,74 3,37 3,07 3,32 2,92 



4.2.5 Categorie D: Oriëntatie menselijk bestaan 
Gemiddeld gesproken is categorie D, oftewel de oriëntatie op het menselijk bestaan, de hoogst 

scorende categorie voor ieder van de drie onderwijsvormen. Volgens van Straaten onderzoekt deze 

categorie “het besef dat verleden, heden en toekomst onlosmakelijk met elkaar verbonden zijn en 

dat oriëntatie op menselijke culturen in het verleden kan helpen bij het oplossen van problemen in 

de hedendaagse samenleving en bij het nemen van beslissingen voor de toekomst”.106 Binnen deze 

categorie valt op dat het TTO boven de andere twee onderzoeksgroepen uitkomt met een score van 

3,97.  

 

 

 

 

 

De hoogste scores binnen de categorie worden behaald op vragen 4 en 5, waarvoor twee van 

de onderzoeksgroepen gemiddeld boven een 4 scoren. Vraag 4 stelt ‘Als je wilt weten wat er in de 

toekomst gaat gebeuren, heb je weinig aan geschiedenis’.107 De hoge scores bij deze vraag lijken dan 

ook te suggereren dat de leerlingen wel degelijk een nut zien voor de geschiedenis in het kijken naar 

de toekomst. Later in deze categorie wordt deze vraag opnieuw gesteld maar met een andere 

formulering, namelijk bij vraag 12, wat tevens de laagst scorende vraag van deze categorie is. Ook bij 

deze vraag staat het gros van de leerlingen positief tegenover het inzetten van geschiedenis voor het 

voorspellen van de toekomst, maar minder overtuigend dan dit bij vraag 4 het geval was. Opvallend 

is dan ook dat deze twee vragen gemiddeld gesproken ongeveer 0,4 punt van elkaar verschillen in 

uitkomst.  

Gekeken naar de individuele vragen is het niet vreemd dat het TTO binnen 3 van de 5 vragen 

in deze categorie een hogere score behaald dan de andere twee groepen. Het grootste verschil in 

antwoorden is waarneembaar bij het beantwoorden van vraag 6 die stelt ‘Door geschiedenis zie je 

beter hoe de wereld er later uit kan zien’.108 Het is mogelijk dat leerlingen door de connecties die 

binnen het TTO gemaakt dienen te worden tussen andere perspectieven en hierbij ook het heden, 

het verleden interpreteren als een manier om de toekomst in te schatten.  

 

4.3 De relevantie van geschiedenis aldus havo 3 
Binnen dit onderzoek is er voor het in kaart brengen van de mate waarin leerlingen van 3 havo het 

vak geschiedenis relevant achten gebruik gemaakt van een eerder ontwikkelde vragenlijst: de RHMS-

vragenlijst. Deze vragenlijst is bij 260 leerlingen afgenomen, waarvan 101 leerlingen les krijgen 

binnen het Tweetalig onderwijs, 98 leerlingen op dezelfde scholen leskrijgen binnen het regulier 

Nederlandstalig onderwijs en 61 leerlingen leskrijgen op scholen die geen Tweetalig onderwijs 

aanbieden. In totaal zijn de antwoorden van leerlingen van acht verschillende scholen onderzocht op 

hun relevantiegevoel bij het vak geschiedenis binnen de categorieën: Algemeen nut, 

Burgerschapsvaardigheden, Eigen Identiteit en Oriëntatie menselijk bestaan. 

 Gemiddeld gesproken scoort het TTO binnen elk van de categorieën het hoogst en kan 

geconcludeerd worden dat binnen deze stroming leerlingen het vak geschiedenis als het meest 

relevant ervaren. Dit gebeurt niet altijd met een overtuigend verschil. Ieder van de punten waarop 

 
106 van Straaten, D., relevantievragenlijst_informatie. Uit: Wieldraaijer, M., Koppel het verleden aan het heden, 
Kleio 1 (2020). 
107 Zie Bijlage 1: Relevantievragenlijst 
108 Zie Bijlage 1: Relevantievragenlijst 

D 4 5 6 12 26 Gemiddeld 

TTO 4,18 4,15 3,91 3,85 3,76 3,97  

NTO/TTO 4,18 4,21 3,77 3,74 3,72 3,45  

NTO 3,97 3,63 3,50 3,54 3,72 3,67  

Tabel 8: Antwoorden categorie D: scores per vraag en onderwijsvorm 



het Tweetalig Onderwijs hoger scoort kan mogelijk verklaard worden door verschillende 

karakteristieken van dit onderwijs die de relevantie kunnen verhogen. Opvallend daarnaast is dat 

iedere onderwijsvorm gemiddeld gesproken onvoldoende scoort op categorie C: Eigen identiteit. Tot 

slot scoort het NTO op de TTO scholen consequent lager dan het TTO, wat mogelijk verklaarbaar is 

door een voorkeurspositie van het TTO binnen deze scholen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



5 Geschiedenis binnen het Tweetalig Onderwijs 
Dit hoofdstuk is gewijd aan het beantwoorden van de tweede deelvraag van dit onderzoek: In 

hoeverre zien geschiedenisdocenten binnen het TTO een meerwaarde in Tweetalig Onderwijs voor 

het vergroten van de relevantie van geschiedenis in de ogen van leerlingen? In deze deelvraag wordt 

onderzocht welke mogelijke verklaringen er zijn voor de verhoogde perceptie van relevantie door 

leerlingen in het Tweetalig Onderwijs door middel van interviews met ervaren TTO-

geschiedenisdocenten. Allereerst zal de gebruikte methode worden gepresenteerd waarna de 

verzamelde resultaten geanalyseerd worden. 

 

5.1 Docenteninterview 
Middels docenteninterviews is getracht om de tweede deelvraag van dit onderzoek te 

beantwoorden. Hierin wordt gekeken naar het docentenperspectief op de invloed van TTO op de 

relevantie van het geschiedenis onderwijs voor leerlingen. Hierbij wordt ingegaan op de PCK van 

geschiedenisdocenten die lesgeven binnen het tweetalig onderwijs. In deze interviews met vier 

ervaren TTO-docenten geschiedenis wordt gesproken over hun handelen, overtuigingen en 

ervaringen ten opzichte van CLIL in de geschiedenislessen. 

 Ieder van deze geschiedenisdocenten heeft meer dan tien jaar ervaring binnen het Tweetalig 

onderwijs, waardoor zij allen in staat zouden moeten zijn om iets te zeggen over hun ervaringen 

hierbinnen. Daarnaast zijn ze allemaal werkzaam op een van de vier scholen die TTO aanbieden die 

ingezet zijn binnen dit onderzoek voor het afnemen van leerlingenquêtes. Drie van de vier scholen 

zijn hiermee opgenomen in zowel het eerste als het tweede deel van dit onderzoek. Van een school 

is er geen docent geïnterviewd, omdat op deze school de docenten die dit onderwijs aanbieden dit 

pas sinds een jaar doen ter vervanging van een gespecialiseerde collega die elders is gaan werken. 

Deze docenten hebben dan ook te weinig ervaring of kennis om zich te kwalificeren voor dit tweede 

deel van het onderzoek. Op één docent na zijn alle geïnterviewde docenten eveneens de huidige 

lesgevende docent aan havo 3 tweetalig, de onderzochte doelgroep van dit onderzoek.  

 Binnen deze interviews is er gekozen om het gesprek met de docenten aan te gaan, omdat 

op deze manier de meeste informatie over het PCK van de docenten naar voren kan komen. Op deze 

manier is het gemakkelijker om tot de kern van het verhaal te komen dan bij een vragenlijst.109 Dit is 

met name waar, omdat PCK focust op de eigen ervaringen en kennis van de docent en in een 

interview hierop ingespeeld kan worden door middel van door vragen.110  

Om dit interview semigestructureerd te maken, zijn er vragen opgesteld die gebruikt zullen 

worden als leidraad van het interview. Deze vragen zijn ontworpen aan de hand van de CoRe-

vragenlijst, zoals deze door vakdidactica Hanneke Tuithof gebruikt is in het onderzoeken van de PCK 

van docenten.111 In deze vragenlijst wordt met name aandacht besteed aan de PCK-onderdelen 

didactische strategieën, het leren van leerlingen en kennis van toetsing.112 Er is gekozen voor deze 

opzet van het interview, omdat het erg lastig kan zijn om het PCK van docenten goed in kaart te 

krijgen in een interview en deze vragen kunnen ondersteunen met het naar voren brengen van 

verschillende PCK-elementen met betrekking tot CLIL en de relevantie van geschiedenisonderwijs.  

De interviews zijn getranscribeerd en geanalyseerd op basis van de categorieën van de 

relevantie van geschiedenisonderwijs die eveneens gebruikt zijn in het analyseren van de RHMS-

 
109 Van der Donk, C., van Lanen, B., Praktijkonderzoek in de school (Bussum 2016), 196. 
110 Tuithof, H., The characteristics of Dutch experiences history teacher’s PCK in the context of a curriculum 
innovation (Amsterdam 2017), 10. 
111 Ibidem, 107. 
112 Ibidem, 106 



vragenlijst.113 Op deze manier kan er niet enkel gekeken worden naar mogelijke oplossingen die 

docenten geven voor het stimuleren van de relevantie van geschiedenis, maar ook op welk niveau dit 

de relevantie voor leerlingen kan bevorderen. Daarnaast is er in de analyse gekeken naar TTO-

specifieke aspecten die de docenten mogelijk aanhalen en die van invloed kunnen zijn op de 

relevantie van het vak geschiedenis bij leerlingen.114 Hierbij gaat het bijvoorbeeld om ingezette CLIL-

didactiek of werkvormen die binnen deze principes passen, focus op internationalisering of het 

gebruik van de Engelse taal. Er is in zowel de analyse op de relevantie van geschiedenis in de les in 

het algemeen en binnen de TTO-context gekeken naar problemen die docenten eventueel ervaren in 

het overbrengen van de relevantie van het vak.115 

 

5.2 Resultaten docenteninterviews 
Om de resultaten van de docenteninterviews gestructureerd weer te geven is dit deel van het 

hoofdstuk opgedeeld in dezelfde categorieën als die gebruikt zijn in de interviews zelf. De categorie 

algemene vragen zal geen eigen paragraaf krijgen, aangezien deze enkel als functie had om 

achtergrondinformatie in te winnen over de geïnterviewde docenten. Deze paragrafen worden 

gevolgd door een extra paragraaf die gewijd is aan de laatste twee vragen van de docenteninterviews 

die een direct antwoord geven op de tweede deelvraag van dit onderzoek. 

5.2.1 Relevantie van geschiedenis aldus docenten 
Binnen de interviews zijn de docenten allereerst gevraagd naar hun persoonlijke doel achter het 

lesgeven van het vak geschiedenis aan leerlingen: hetgeen dat zij leerlingen willen leren vanuit het 

vak geschiedenis. Hierbij benoemen de docenten een breed scala aan doelen die zij hebben achter 

hun onderwijs. Wat opvalt is dat ieder van de docenten doelen benoemt die passen binnen categorie 

D van de RHMS-vragenlijst: het plaatsen van de mens in de tijd.116 Nog opvallender is dat de 

docenten hierbij ieder één en hetzelfde doel benoemen: het leren kennen van de wereld om de 

leerlingen heen door de achtergrond ervan te leren. Als onderbouwing hiervoor gaven drie van de 

vier docenten aan dat dit belangrijk is voor de leerlingen om te weten, omdat ze dan huidige 

gebeurtenissen of meningen in een bredere context kunnen plaatsen en hiermee de wereld om hen 

heen beter leren begrijpen. Deze opvatting van de functie van het geschiedenisonderwijs past 

hiermee bij de kwalificerende doelstellingen, zoals deze opgesteld zijn door Biesta.117 Daarnaast 

sluiten deze opvattingen aan bij meerdere van de maatschappelijke functies van het 

geschiedenisonderwijs van Jorgen Kocka.118 Toch wordt dit enkel door één van de geïnterviewde 

docenten als het hoofddoel achter zijn geschiedenisonderwijs benoemd.  

Het hoofddoel dat het vaakst voorkomt is het opleiden van leerlingen tot kritische burgers 

die kritisch kijken naar informatie die zij voor zich hebben. Dit wordt door drie van de vier docenten 

genoemd en door twee docenten ook benadrukt als het belangrijkste doel van het 

geschiedenisonderwijs. Als verdere uitleg voor dit doel refereren twee van de docenten expliciet 

naar het populisme dat momenteel groeit binnen de samenleving, doordat mensen de leiders van 

deze beweging blindelings volgen zonder kritisch na te gaan in hoeverre de gegeven informatie 
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feitelijk is.119 Eveneens wordt er hierbij gerefereerd naar het mogelijke gevaar van Artificial 

Intelligence in de vorm van ChatGPT of deepfakes.120 Wederom raakt dit met name aan het 

kwalificerende doel achter het geschiedenisonderwijs, waarbij getracht wordt om leerlingen klaar te 

stomen voor de echte wereld buiten de school om.121 Wanneer we dit doel echter relateren aan de 

relevantie categorieën van de RHMS-vragenlijst, dan gaat het hier wel om een ander kader 

waarbinnen geschiedenis relevant is; categorie B: burgerschapsvaardigheden.122 Dit is tevens de 

categorie waarbinnen de meeste van de door de docenten genoemde doelen te plaatsen zijn.  

Daarnaast is het opvallend dat er één docent is bij wie dit doel binnen het 

geschiedenisonderwijs helemaal niet naar voren komt. Dit is eveneens de enige docent bij wie 

aandacht wordt geschonken aan categorie C van de RHMS-vragenlijst (Eigen identiteit) als expliciet 

doel binnen het onderwijs.123 Waar de overige docenten met name gefocust zijn op het kwalificeren 

van leerlingen middels een voorbereiding op de samenleving, focust deze docent met name op de 

subjectificatie en socialisatie van leerlingen.124 Diens hoogste doel is dat de leerlingen zichzelf beter 

leren kennen door middel van meer kennis over de eigen achtergrond en die van de omgeving. 

Volgens de theoretische verkenning, zou dit kunnen betekenen dat de leerlingen de les relevanter 

vinden, omdat deze leerlingen met name bezig zijn met subjectificatie en het ontdekken van de eigen 

identiteit.125 Opvallend hierbij is wel dat de leerlingen van deze docent binnen de relevantie 

vragenlijst geen overtuigende voldoende halen bij de relevantie van het geschiedenisonderwijs voor 

die eigen identiteit.126 Mogelijk kan dit komen door het niet expliciet benoemen van deze relevantie 

wanneer leerlingen ermee in contact komen of het feit dat deze docent de derdejaarsleerlingen pas 

voor het eerste schooljaar lesgeeft en ze in de voorgaande jaren een andere docent hebben gehad.  

Tot slot valt op dat docenten zelf aangeven dat de relevantie van het vak voor leerlingen heel 

anders in elkaar zit dan voor henzelf. In de interviews wordt door bijna alle docenten aangegeven dat 

de relevantie voor leerlingen vooral zit in het verplichte karakter van het vak binnen de onderbouw 

en bepaalde profielen.127 Zij geven aan dat leerlingen het vak vooral zien als iets wat zij moeten halen 

om de middelbare school te kunnen afronden, maar dat ze daar verder niet over nadenken.128 Ook 

bij leerlingen die het vak interessant vinden, leidt dit volgens de docenten niet direct tot een keuze 

binnen hun pakket voor de bovenbouw, omdat je het vak voor geen enkele vervolgopleiding nodig 

hebt.129 De docenten geven hiermee aan dat de belangrijkste motivatie voor leerlingen om het vak te 

kiezen, de verplichting van bepaalde profielen is en dat leerlingen die een profiel hebben waar het 

vak niet verplicht is maar zelden het vak alsnog kiezen als extra vak. Dit wordt bevestigd door de 

leerlingenquêtes waarin 46,5% van de leerlingen aangeeft ook bij vrije keuze het vak niet te kiezen 

en maar zes van de 260 leerlingen aangeven dat ze het vak wel zouden kiezen, omdat ze verwachten 

er later iets aan te hebben. 
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5.2.2 Relevantie van geschiedenis in de les 
Uit de docenteninterviews blijkt, zoals eerder genoemd, dat de docenten zich ervan bewust zijn dat 

leerlingen hun vak niet altijd relevant vinden. Docenten geven in de interviews aan dat zij hier ook 

wel degelijk in bepaalde mate rekening mee houden in het voorbereiden van hun lessen. Docenten 

proberen het tekort aan relevantiebesef te neutraliseren door het gesprek aan te gaan met 

leerlingen of koppelingen te maken met de leefwereld van de leerlingen om toch de relevantie te 

bewijzen aan de leerlingen.130 Hierbij vallen de docenten voor een deel terug op het proberen te 

bewijzen van het nut van geschiedenis met de maatschappelijke functies van het vak van Kocka.131 

Wanneer de docenten gevraagd wordt wat voor werkvormen of activiteiten zij inzetten om 

die relevantie toch over te brengen aan de leerlingen, dan vallen de meeste van de docenten terug 

op het onderwijsleergesprek.132 Hierin wordt er expliciet gesproken over die relevantie en waarin de 

leerlingen de mogelijkheid krijgen om hun eigen mening te delen met de groep. Hierbij geven drie 

van de vier docenten aan dat discussies waarbij de leerlingen hun eigen mening mogen tonen hier 

een essentieel onderdeel van zijn.133 Naast het onderwijsleergesprek en overige discussievormen 

wordt er wederom vooral gewezen op werkvormen die een koppeling maken met de leefwereld van 

de leerlingen, namelijk om te tonen dat de geschiedenis ook nog om hen heen te vinden is en niet 

enkel in schoolboeken. Eén docent geeft hierbij aan dat hij dit doet om te bewijzen dat de 

geschiedenis ook werkelijk met de identiteit van de leerlingen zelf te maken heeft.134 Dit is iets wat, 

zoals eerder benoemd, de relevantie van het vak voor de leerlingen zou kunnen vergroten. Deze 

zelfde docent geeft hierbij ook aan dat naast werkvormen het vooral belangrijk is, niet perse voor de 

relevantie van het vak, maar wel voor de leerlingen om contact met hen te maken en hen dat ook 

met anderen te laten doen. Leerlingen zijn op zoek naar dat sociale contact als een van de 

basisbehoeftes en dus is het ook belangrijk om hier in de les ruimte voor te geven.135  

 

5.2.3 Geschiedenis binnen TTO 
Wanneer de docenten bevraagd worden over de didactiek die zij binnen het TTO en het NTO 

gebruiken, dan valt er iets interessants op. Vanuit de leerlingenquêtes blijkt dat de leerlingen die 

leskrijgen binnen het NTO op dezelfde scholen als de TTO leerlingen consequent lager scoren dan 

hun schoolgenoten.136 Dit lijkt te suggereren dat er een groot verschil zit tussen de manier van 

lesgeven in beide stromingen. Toch geven alle geïnterviewde docenten aan dat zij een les voor het 

NTO hetzelfde zouden aanpakken als een TTO-les. Een mogelijke verklaring voor het verschil in de 

leerlingperceptie is te vinden wanneer gekeken wordt naar het derde interview.137 Hierin geeft de 

docent aan dat hij, ondanks dat aangegeven wordt dat de manier van lesgeven niet veel veranderd is 

in de afgelopen jaren, toch vaker rekening probeert te kaders van het TTO onderwijs, zoals CLIL-

didactiek. Daarnaast geeft de docent wiens klassen gemiddeld de op twee na hoogste score 

behaalden voor de leerling enquête, eveneens aan dat hij zich veel bezighoudt met het actief 

oefenen van de Engelse taal bij leerlingen en CLIL-didactiek om deze taalverwerving verder te 
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stimuleren.138 Uit de literatuur is al eerder gebleken dat het leren van de Engelse taal een 

bevorderlijk karakter kan hebben op de relevantie van het vak omdat het aansluit bij de leefwereld 

van de leerlingen en dat verschillende CLIL-principes, zoals het plaatsen van de geschiedenis in een 

bredere context van de wereld, hetzelfde effect kunnen hebben.139  Mogelijk is het lesgeven van deze 

docenten indirect relevanter geworden voor de leerlingen, doordat zij zich tot andere kaders moeten 

verhouden dan binnen het Nederlandstalig Onderwijs. 

Het gebruik van deze kaders is echter niet bij iedereen een prioriteit. Wanneer de docenten 

gevraagd wordt met welke kaders zij binnen het TTO rekening houden, dan gebeurt er iets 

opvallends. Twee van de vier docenten geeft aan dat zij in principe niets met de kaders doen.140 Éen 

doet dit, omdat de kaders worden opgelegd en hij niet vindt dat kaders die opgesteld zijn door 

mensen die in principe niets met de praktijk te maken hebben toegevoegde waarde hebben in het 

onderwijs. De overige twee docenten noemen verschillende kaders op die belangrijke onderdelen 

van de CLIL-didactiek en het TTO als geheel zijn, zoals de vier C’s, wereldburgerschap en 

taalontwikkeling volgens de pijlers van Nuffic.141 Hieruit blijkt dat er binnen deze groep TTO-

docenten een grote splitsing is in de mate waarop zij de eisen aan het TTO-onderwijs actief 

meenemen in hun lessen.  

Wanneer er wordt gevraagd hoe de TTO-lessen er in de praktijk uitzien, dan lijken de 

verschillen tussen de docenten echter minder groot dan op het eerste oog. Bij de vraag over het 

overbrengen van geschiedenis binnen het TTO-onderwijs geven de docenten veelal dezelfde soort 

werkvormen aan als bij de werkvormen die zij in de les inzetten om onder andere de relevantie van 

het vak te vergroten zonder dat dit toegespitst werd op het TTO. Vervolgens zijn de docenten 

gevraagd welke activiteiten zij inzetten om de Engelse taal bij hun leerlingen te bevorderen, iets wat 

een belangrijk kader is binnen het Tweetalig Onderwijs en van zichzelf al relevantie bevorderend kan 

zijn.142 Hierbij geeft nog maar één docent aan dat er geen sprake is van activiteiten om specifiek aan 

deze eis te voldoen.143 Bij extra doorvragen geeft ook deze docent aan vaker werkvormen als 

presentaties en schrijfoefeningen in te zetten om toch de taalverwerking bij de leerlingen te 

stimuleren. De overige drie docenten geven eveneens andere werkvormen aan dan dat zij voorheen 

benoemden. Waar er voorheen met name gefocust werd op werkvormen, wordt er hier vaker 

gefocust op het in gesprek gaan met de klas en het expliciet ingaan op de betekenis van bepaalde 

termen.144 Dit zijn werkvormen die niet alleen het begrip van de stof, maar ook het begrip van taal 

stimuleren, zoals ook de docenten aangeven.145 Daarnaast nodigt het gesprek aangaan met de 

leerlingen hen ook meer uit om actief met de stof bezig te gaan en te kijken in hoeverre dit iets met 

hen te maken heeft, omdat hierbij ook gefocust wordt op de meningen van leerlingen.146 Dit kan 

hiermee dan ook relevantie bevorderend zijn, omdat de leerlingen er zelf actief mee bezig zijn en het 

ook terug naar hun eigen leven moeten koppelen, waardoor deze koppelingen mogelijk helderder 

worden.147 Mogelijk stimuleren de eisen en kenmerken van het TTO docenten toch onbewust om 

hun lessen relevanter te maken voor leerlingen. 
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5.2.4 De bijdrage van TTO aan de relevantie van geschiedenis 
Om de tweede deelvraag van dit onderzoek te beantwoorden is de docenten in twee stappen 

gevraagd in welke mate het TTO kan bijdragen aan de relevantie van het geschiedenis onderwijs voor 

leerlingen. Allereerst is de docenten gevraagd of het les krijgen in een andere taal op zichzelf kan 

bijdragen aan de relevantie van het vak geschiedenis en vervolgens in hoeverre dit geldt voor het les 

krijgen binnen het Tweetalig Onderwijs. 

Uit de literatuur is reeds gebleken dat het leskrijgen in het Engels een positieve invloed kan 

hebben op de relevantie van het vak geschiedenis.148 Dit komt enerzijds, doordat het vak hiermee 

dichter bij de belevingswereld van de leerlingen komt te staan. Anderzijds komt dit mogelijk ook 

doordat de leerlingen met een vaardigheid aan de slag zijn die zij in hun leven na het onderwijs ook 

kunnen inzetten. Toch zien de geïnterviewde docenten deze relevantie vergrotende factor niet terug 

in hun eigen praktijk. Ondanks dat meerdere van hen wel aangeven dat het nuttig is voor de 

leerlingen om de Engelse taal machtig te zijn en dat zij een hogere mate van motivatie bij TTO-

leerlingen zien dan bij NTO-leerlingen, geven zij allen aan dat naar hun opinie het leskrijgen in het 

Engels geen effect heeft op de relevantie perceptie van leerlingen ten opzichte van het vak 

geschiedenis. De redenatie die de docenten hierbij geven is dat de onderwerpen van de stof toch 

hetzelfde blijven. Hieruit blijkt dat de docenten kansen om hun onderwijs relevanter te maken voor 

leerlingen mogelijk vooral zoeken in de inhoud van hun lessen en niet de manier waarop zij lesgeven, 

ook al lijkt uit dit onderzoek te komen dat ook dit een zeer belangrijke factor is.  

Wanneer de docenten gevraagd wordt in hoeverre het leskrijgen binnen het Tweetalig 

Onderwijs als geheel een positief effect kan hebben op de relevantie van het vak geschiedenis voor 

leerlingen, dan zijn alle docenten het erover eens dat dit wel degelijk het geval is. Aldus de docenten 

komt dit positieve effect met name door de reizen en het internationale karakter van het TTO. De 

reizen geven een kans om de geschiedenis tastbaar te maken en de verbinding voor de leerlingen 

met de echte wereld te expliciteren. Daarnaast is een van de docenten ook van mening dat wanneer 

het onderwijs werkelijk anders wordt ingekleed binnen het TTO, namelijk via de principes van CLIL 

met meer interdisciplinaire projecten en samenwerking tussen docenten, dat de relevantie dan nog 

verder zou kunnen stijgen. Dit wordt tot op bepaalde hoogte benadrukt door een andere docent die 

refereert naar een interdisciplinair vak op basis van wereldproblemen dat daar op school binnen het 

Tweetalig onderwijs aangeboden wordt en stelt dat ook dit relevantie verhogend werkt voor de 

leerlingen. 

Toch zien de docenten ook problemen binnen het TTO, namelijk dat deze positieve effecten 

van de stroming met name gelden voor de havo en vwo leerlingen. Twee van de docenten geven aan 

dat het Tweetalig Onderwijs een negatief effect kan hebben op de relevantie voor mavoleerlingen. 

Dit wordt, aldus de docenten, veroorzaakt doordat de leerlingen het niveau sneller niet aankunnen, 

er makkelijker over de leerlingen heen gepraat wordt en omdat zij het leskrijgen volgens de CLIL-

principes niet zouden aankunnen. Daarnaast wordt er door een van de docenten benoemd dat de 

leerlingen die op het TTO zitten een minder diverse achtergrond hebben dan binnen het NTO, 

waardoor het TTO ook het contact met andere culturen en religies in de eigen thuisomgeving 

beperkt. 

Aldus de interviews kan leskrijgen binnen het TTO weldegelijk een relevantie bevorderend 

effect hebben op het vak geschiedenis, al zijn de docenten zich hier zelf niet altijd bewust van. 

Enerzijds zorgt het lesgeven binnen het TTO er mogelijk voor dat docenten onbewust vaker 

relevantie vergrotende werkvormen inzetten voor het bevorderen van de Engelse taal bij leerlingen. 

Anderzijds zorgt het leskrijgen binnen het TTO er ook voor dat leerlingen de geschiedenis vaker in de 

 
148 Nederlandse Taalunie, Jongeren, de Nederlandse taal & participatie (2012), 24. 



praktijk en in de wereld om zich heen zien en ook worden uitgenodigd om met elkaar in gesprek te 

gaan over in hoeverre dat nu met henzelf en hun overtuigingen te maken heeft. Toch kan het 

Tweetalig onderwijs er aldus de docenten ook voor zorgen dat leerlingen het vak juist in mindere 

mate meekrijgen, omdat met name de mavo stroming, aldus de docenten het niveau en de manier 

van les krijgen niet aan zouden kunnen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



6 Conclusie 
In dit onderzoek is er getracht een antwoord te vinden op de onderzoeksvraag: Hoe kan een TTO-

context bijdragen aan het relevanter maken van het vak geschiedenis voor 3 Havo leerlingen?. Deze 

onderzoeksvraag is opgesteld vanuit de hypothese dat het geschiedenis onderwijs als relevanter 

ervaren wordt door leerlingen binnen het Tweetalig onderwijs dan binnen het Nederlandstalige 

onderwijs.  

Voor dit onderzoek zijn allereerst in het theoretisch kader de kernthema’s in kaart gebracht: 

Relevantie van geschiedenis, TTO-context en CLIL en Pedagogical Content Knowledge. Uit deze 

theoretische verkenning is er allereerst gebleken dat er binnen het geschiedenisonderwijs een 

discrepantie lijkt te bestaan tussen wat docenten als relevant achten binnen hun vak en waar de 

leerlingen het meest naar op zoek zijn binnen het onderwijs. Waar docenten voornamelijk focussen 

op het kwalificeren van de leerlingen via burgerschapsvaardigheden en het plaatsen van de mens in 

een bredere context, zijn de leerlingen juist op zoek naar een verrijking van hun eigen identiteit. 

Daarnaast is gebleken dat, ondanks dat dit niet op iedere school consequent wordt toegepast, het 

TTO-onderwijs in de basis verschillende karakteristieken bevat die mogelijk relevantie bevorderend 

kunnen werken voor leerlingen binnen het vak geschiedenis. Voorbeelden hiervan zijn het gebruik 

van de Engelse taal, het plaatsen van gebeurtenissen in een internationale context en activerende 

didactiek, waarin leerlingen de hogere ordes van denken toepassen. Essentieel voor dit onderzoek 

was ook het concept Pedagogical Content Knowledge (PCK). Dit concept heeft handvaten geboden 

op basis waarvan de docenteninterviews konden worden ontworpen op een manier die een 

completer beeld zou geven van de kennis en vaardigheden die docenten op basis van ervaring 

hebben opgebouwd met betrekking tot de relevantie van het vak. 

Vervolgens is deze theorie ingezet in het beantwoorden van de twee deelvragen. Hierbij is 

eerst de hypothese waarop de hoofdvraag gebaseerd is in de praktijk getest middels de deelvraag: In 

hoeverre wordt geschiedenis als een relevant vak gezien door havoleerlingen van het derde 

leerjaar?. Uit dit onderzoek blijkt dat 3 havo leerlingen binnen het Tweetalig onderwijs inderdaad het 

geschiedenisonderwijs als relevanter beoordelen dan hun Nederlandstalige soortgenoten. Binnen 

iedere categorie van de afgenomen RHMS-vragenlijst zijn de TTO-leerlingen gemiddeld gesproken 

positiever over de relevantie van het vak geschiedenis dan de overige twee onderzoeksgroepen. 

Wanneer gekeken wordt naar de individuele vragen, dan is dit voornamelijk te wijden aan de eerder 

genoemde karakteristieken van het Tweetalig onderwijs. Opvallend is daarnaast dat de verschillen 

het kleinst zijn bij categorie C: Eigen identiteit en dat iedere onderwijsvorm op deze categorie 

onvoldoende scoort. Dit is wederom een bewijs voor de theorie dat er binnen het onderzoek niet 

voldaan wordt aan het doel om de leerlingen de eigen identiteit verder te laten ontwikkelen. 

Nadat de hypothese is bewezen, is er onderzocht in hoeverre geschiedenisdocenten binnen 

het TTO van mening zijn dat het Tweetalig onderwijs een positieve werking kan hebben op de 

relevantie beleving van leerlingen middels docenteninterviews. Hieruit is gekomen dat de docenten 

uit dit onderzoek niet dezelfde ervaring hebben met de invloed van het TTO als dat de theorie zou 

doen vermoeden. Het merendeel van de docenten geven aan dat het Tweetalig Onderwijs als een 

geheel mogelijk een positief effect op de relevantie van het vak kan hebben, door het internationale 

karakter en de mogelijkheden tot het tastbaar maken van de geschiedenis. Deze docenten geven 

echter ook aan dat dit niet te maken heeft met het gebruik van de Engelse taal in de les, iets waarvan 

de theorie suggereert dat dit op zichzelf al relevantie bevorderend zou zijn. Daarnaast valt op dat de 

docenten aangeven dat zij binnen het NTO niet op een andere manier (zouden) lesgeven als binnen 

het TTO, omdat de manier van lesgeven voor beide stromingen relevant is en de onderwerpen 

hetzelfde blijven. Dit suggereert dat de manier van lesgeven binnen het TTO ook makkelijk 

toepasbaar is binnen het NTO, omdat docenten die waarschijnlijk niet zouden stellen, wanneer dit 



veel extra moeite zou kosten. Tot slot kan geconcludeerd worden dat docenten zich niet altijd 

bewust bezig houden met de vereiste kaders vanuit het Tweetalig onderwijs, maar dat de 

meerderheid van de in dit onderzoek geïnterviewde docenten toch op bepaalde manieren hier 

rekening mee houdt, door bijvoorbeeld meer focus te leggen op de taal in de les. Ondanks dat de 

docenten dit niet aangeven kunnen de overige TTO/CLIL-kaders waaronder de duale focus op de 

content en taal wel degelijk een positief effect hebben op de relevantie van het vak voor leerlingen. 

Al met al kan er binnen dit onderzoek geconcludeerd worden dat de TTO-context wel degelijk 

tot op een bepaalde hoogte een positief effect kan hebben op de relevantie van het vak geschiedenis 

bij derdejaars havo leerlingen. Dit positieve effect komt met name voort uit de koppeling van de stof 

aan gebeurtenissen of ontwikkelingen vanuit de rest van de wereldgeschiedenis of de actualiteit. 

Door leerlingen meer van de wereld te tonen en hier meer mee in contact te brengen, krijgen zij het 

idee dat de geschiedenis niet enkel een verhaaltje is, maar ook vandaag de dag nog in de wereld om 

hen heen aanwezig is. Daarnaast komt een deel van het positieve effect voort uit het actief bezig zijn 

met de leerstof op een hoger denkniveau, waarbij leerlingen gestimuleerd worden om na te denken 

over andere toepassingen van de kennis en met name ook met elkaar in gesprek te gaan over 

mogelijkheden en meningen. Door het activerend leren krijgen de leerlingen een beter begrip van de 

stof waardoor zij deze stof makkelijker ook buiten school kunnen toepassen en door het hier samen 

met anderen over te hebben voldoen de leerlingen aan hun eigen inherente doel tot socialisatie en 

subjectificatie.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



7 Discussie 
In dit deel van het onderzoek zullen verschillende dingen besproken worden. Allereerst zal er worden 

gekeken naar de validiteit en betrouwbaarheid van dit onderzoek. Vervolgens worden er een aantal 

aanbevelingen gegeven worden: aanbevelingen voor de praktijk en aanbevelingen voor 

vervolgonderzoek. 

 

7.1 Validiteit en betrouwbaarheid van dit onderzoek 
Een eerste beperking voor de validiteit van de conclusies uit dit onderzoek is de beperkte grote van 

beide onderzoeksgroepen. In dit onderzoek is er sprake van een relatief kleine groep leerlingen die 

ondervraagt is over hun visie op de relevantie van het vak geschiedenis. Het ging hier om 260 

leerlingen van 8 scholen die verspreid zijn over twee provincies. Voor een valide beeld voor een 

generaliseerbare conclusie zou deze onderzoekgroep vele malen groter moeten zijn met ook meer 

spreiding over het land. Het is mogelijk dat er door de kleine onderzoeksgroep een scheef beeld 

geschetst is van de werkelijkheid, doordat scholen waarbij de situatie heel anders in elkaar zit niet 

meegenomen zijn in dit onderzoek.  

Daarnaast zijn de enquêtes enkel uitgevoerd binnen havo 3 klassen, omdat deze op het 

knikpunt naar de bovenbouw zitten en mogelijk kritischer zijn op de relevantie van een vak. Het kan 

echter zo zijn dat wanneer ditzelfde onderzoek uitgevoerd wordt in andere jaarlagen of binnen 

andere niveaus dat de resultaten sterk verschillen van de resultaten die uit dit onderzoek komen. 

Hierdoor is het dan ook mogelijk dat de conclusies die in dit onderzoek getrokken worden niet valide 

zijn voor de overgrote meerderheid van de leerlingen en scholen in Nederland. Dit is met name ook 

het geval voor de onderzoeksgroep van leerlingen binnen het Nederlandstalige onderwijs, van wie er 

bijna veertig leerlingen minder de leerling enquête beantwoord hebben dan van de overige twee 

onderzoeksgroepen. Nu komen de behaalde resultaten van deze groep wel redelijk overeen met de 

resultaten van eerder gedane onderzoeken naar de mate waarin leerlingen het vak geschiedenis 

relevant achten, dus heel veel verschil wordt er in dat opzicht met een grotere onderzoeksgroep niet 

verwacht. 

Naast dat het onderzoek beperkt wordt door de hoeveelheid geënquêteerde leerlingen, 

worden de resultaten van dit onderzoek eveneens beperkt door de hoeveelheid geïnterviewde 

docenten. Het ging hier enkel om een onderzoeksgroep van vier docenten met ervaring binnen het 

Tweetalig Onderwijs. Er bestaat de mogelijkheid dat met een grotere onderzoeksgroep de resultaten 

sterk zouden veranderen, doordat deze docenten mogelijk niet representatief zijn voor de rest van 

de geschiedenisdocenten in Nederland. Doordat de docenten echter veel ervaring hebben binnen 

het Tweetalig Onderwijs en zij verspreid zijn over verschillende scholen, is het wel aannemelijk dat 

deze docenten in ieder geval representatief zijn voor een deel van de binnen het TTO werkzame 

geschiedenisdocenten. 

Daarnaast zou het ook kunnen dat de antwoorden die de docenten in dit interview geven 

beïnvloed zijn door onvolledig doorvragen of onvolledige vragen. Voor mij is het de eerste keer dat ik 

werk met het onderzoeken van de PCK van docenten en hierdoor was het zoeken naar de juiste 

formuleringen om de PCK van de docenten in kaart te brengen. Naast mijn eigen beperkte ervaring is 

het ook een feit dat het in kaart brengen van het PCK van docenten überhaupt een lastige taak is, 

omdat met name docenten met veel ervaring niet altijd bewust stilstaan bij hun keuzes in de praktijk 

doordat dit voor hen een routine is geworden. Ook hierdoor is het mogelijk dat de interviews een 

vertekend beeld geven van de inzichten vanuit de docenten zelf. De volledigheid van de ontworpen 

vragen is echter wel tot op bepaalde hoogte gewaarborgd door het gebruik van de CoRe-vragenlijst 

als inspiratie in een onderzoek naar de PCK van docenten. 



Ook kunnen de antwoorden van de docenten voor een deel beïnvloed zijn door het feit dat 

drie van de vier docenten mij persoonlijk kennen en twee ook directe collega’s van mij zijn en dat zij 

hierdoor mogelijk eerder geneigd waren om wenselijke antwoorden te geven ten opzichte van CLIL 

en het TTO. Echter denk ik dat deze invloed redelijk beperkt is gebleven, doordat ik hen op het hart 

gedrukt heb dat ik enkel geïnteresseerd ben in de waarheid en geen wenselijke antwoorden en dat ik 

tijdens de interviews op geen enkele manier een waardeoordeel aan de antwoorden heb verbonden, 

ook al was ik het soms hier niet mee eens. Bewijs hiervoor kan ook gevonden worden in de vorm van 

de twee docenten die relatief kritisch zijn geweest op het TTO. Daarnaast heb ik dit risico ook 

proberen te beperken door de docenten van tevoren mede te delen dat de interviews volledig 

anoniem zouden blijven en hun antwoorden dus niet naar hen terug te herleiden zouden zijn. 

Tot slot is er in dit onderzoek ook niet gekeken naar de lessen van zowel TTO als NTO 

docenten zelf. Er zijn geen lessen geobserveerd voor dit onderzoek en daardoor zijn de resultaten 

gebaseerd op mijn interpretaties van de literatuur, de inzichten van leerlingen waarop niet 

doorgevraagd kon worden en de ideeën van docenten binnen het TTO. Hierdoor is er geen beeld 

gevormd van in hoeverre de TTO docenten werkelijk CLIL-didactiek of andere facetten van het 

Tweetalig onderwijs in de les toepassen en in hoeverre dit inherent verschilt van de manier van 

lesgeven binnen het Nederlandstalig onderwijs. Ook binnen het Nederlandstalig onderwijs wordt er 

meer geroepen om actief leren en internationalisering. Hierdoor is het mogelijk dat hier binnen het 

NTO al meer mee gebeurt, maar dat dit simpelweg in dit onderzoek niet meegenomen is. De 

reikwijdte van dit onderzoek beperkt zich dan ook met name tot de onderzochte TTO en NTO 

scholen, terwijl een breder uitgevoerd onderzoek mogelijk ook met representatieve conclusies zou 

kunnen komen voor de rest van het NTO en TTO in Nederland. Echter kan ook dit kleinschalige 

onderzoek interessante inzichten bieden voor het onderwijs in beide stromingen, omdat het toch 

een steekproefsgewijs beeld toont van een aantal zaken waar nog mogelijkheid tot groei in zit. 

 

7.2 Aanbevelingen voor vervolgonderzoek 
De belangrijkste aanbeveling voor een vervolgonderzoek is een onderzoek waarbij, volgens dezelfde 

methode, bij een groter aantal leerlingen en docenten wordt gekeken in hoeverre de TTO-context 

een toegevoegde waarde heeft in het stimuleren van de relevantie van het vak geschiedenis voor 

leerlingen. Op deze wijze zijn de conclusies van het onderzoek breder toepasbaar op de praktijk 

binnen het voortgezet onderwijs in Nederland. 

Daarnaast is het ook mijn aanbeveling om bij een vervolgonderzoek mee te kijken met lessen 

in de praktijk van TTO en NTO docenten. Dit om te onderzoeken in hoeverre deze manieren van 

lesgeven nu echt van elkaar verschillen en welk effect deze verschillen hebben op de relevantie van 

school voor leerlingen. Hierbij geldt, in relatie tot de TTO-context, ook dat er gekeken moet worden 

in hoeverre deze manieren van lesgeven overeenkomen met de aanbevelingen vanuit de CLIL-

didactiek, om te kijken of dat deze didactiek werkelijk een verschil kan maken in de praktijk. 

Tot slot zou er bij een vervolg onderzoek ook gedacht kunnen worden aan het 

implementeren van bepaalde aspecten van de TTO-context en de CLIL-didactiek binnen een NTO-

context om te kijken of dit de mate waarin leerlingen het onderwijs als relevant beoordelen kan 

beïnvloeden. Hieruit zouden dan mogelijk nieuwe handreikingen kunnen komen voor docenten om 

hun lessen relevanter te maken voor leerlingen.  

 

7.3 Aanbevelingen voor de praktijk 
Ondanks dat dit onderzoek een beperkte reikwijdte heeft, komen er toch een aantal aanbevelingen 

uit naar voren voor de onderwijspraktijk. Allereerst zou ik het NTO aanraden om, net als binnen het 

TTO gebeurt, vaker met leerlingen in gesprek te gaan over de stof en leerlingen met name ook met 



elkaar in gesprek te laten gaan. Op deze manier stimuleer je hogere orde denken bij de leerlingen en 

leren zij de stof ook op zichzelf toe te passen. Hiervoor zijn met name discussies tussen leerlingen op 

basis van meningen een mooie tool om in te zetten. Dit kan relevantie bevorderend werken, omdat 

de leerlingen nadenken over hun eigen mening en over wat de implicaties van die meningen zouden 

zijn. Door deze bredere context en de koppeling met hun eigen identiteit, is het voor de leerlingen 

relevanter om hier actief aan mee te doen. 

Daarnaast zou ik het NTO ook willen aanraden om de ontwikkelingen uit de geschiedenis 

vaker in een bredere context te plaatsen. Hiermee bedoel ik dat het relevantie vergrotend voor de 

leerlingen kan zijn om onderwerpen te koppelen aan hedendaagse gebeurtenissen, concrete plekken 

of gebeurtenissen in het buitenland. Op deze manier zien de leerlingen eerder op welke manieren de 

geschiedenis ook in het echte leven nog aanwezig is en hoe dit met henzelf te maken heeft. Hieraan 

gekoppeld wil ik ook aanraden om omgevingsonderwijs en reizen ook binnen het NTO meer op te 

nemen in het curriculum. Zoals een van de docenten uit dit onderzoek aangaf: het maakt de 

geschiedenis concreet en laat de leerlingen gebeurtenissen minder zien als een op zichzelf staand 

iets, maar als onderdeel van een groter geheel. 

Toch zijn er uit dit onderzoek ook aanbevelingen gekomen die relevant zijn voor zowel het 

NTO als het TTO. Zo zou ik beide stromingen willen aanraden om meer te gaan investeren in het 

expliciteren of vaker behandelen van hoe geschiedenis ook een onderdeel is van de persoonlijke 

identiteit van de leerlingen. Er zijn vast docenten die hier actief mee bezig zijn, maar uit dit 

onderzoek is gebleken dat er op dit front nog de meeste winst te behalen is wat de leerlingen 

betreft. Dit kan al op simpele manieren, zoals leerlingen naar hun mening vragen en hierbij expliciet 

te benoemen dat het vormen van meningen over allerlei zaken en het ontwikkelen van normen en 

waarden belangrijke onderdelen van een persoonlijke identiteit zijn.  

Tot slot zou ik beide stromingen ook willen aanbevelen om meer te gaan investeren in inter- 

en transdisciplinaire projecten. Deze projecten maken niet alleen een koppeling tussen de 

verschillende vakken, maar zorgen er ook voor dat de kennis aan leerlingen aangeboden wordt op 

een manier die meer toepasbaar is in het echte leven, waardoor de kennis ook relevanter wordt voor 

het leven na school. Het echte leven is uiteraard ook niet opgedeeld in losse vakken, maar is een 

samenkomst van deze disciplines. 
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Bijlages 

Bijlage 1: Relevantie vragenlijst 

 



 

 

 

 



 

 

 



 



 

 

 



 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 



Bijlage 2: Opzet docenteninterviews 
Doelen 

- Het PCK van docenten in kaart brengen met betrekking tot het doceren van geschiedenis en 

de relevantie hiervan binnen het NTO en het TTO 

- De verschillen in aanpak van geschiedenis binnen het TTO en het NTO in kaart brengen. 

- In kaart brengen hoe het doceren in een andere taal toegevoegde waarde kan hebben voor 

de relevantie van het vak geschiedenis.  

Algemene vragen 

1. Welke vakken geef je? 

2. Hoelang geef je al les? En op deze school?  

3. Hoelang geef je al les binnen het TTO? 

4. Heb je enige extra opleiding of cursussen gevolgd voor het lesgeven binnen het TTO? 

PCK-vragen: relevantie van geschiedenis binnen tto a.d.h.v les 

o Relevantie van geschiedenis aldus docenten: 

5. Wat wil je leerlingen leren over het vak geschiedenis? Waarom is het belangrijk dat 

leerlingen dit weten? 

6. Wat wil je leerlingen leren over de relevantie van het vak geschiedenis? Waarom is het 

belangrijk dat leerlingen dit weten? 

 

o Relevantie van geschiedenis in de les 

7. Wat zijn de problemen waar je tegenaan loopt in het overbrengen van de relevantie van 

geschiedenis aan leerlingen? 

8. Welke docentactiviteiten/leerling-activiteiten/werkvormen gebruik je wanneer dit het doel 

van de les is? Waarom juist deze werkvormen? 

9. Welke activiteit/werkvorm zou je zeker gebruiken wanneer je probeert om de relevantie van 

geschiedenis aan leerlingen over te brengen? 

10. Hoe houdt je hierin rekening met wat je weet van derdejaarsleerlingen en hun manier van 

leren? 

11. Wat kan jouw keuzes nog meer beïnvloeden wanneer je de relevantie van geschiedenis wil 

overbrengen aan leerlingen in de les?  

12. Op welke manier stel je vast of dit doel behaald is door de leerlingen? 

 

o Geschiedenis binnen TTO 

13. Stel je moet een les over dit onderwerp geven aan het NTO en het TTO: Geef je aan TTO-

leerlingen een andere les dan aan NTO-leerlingen? Waarom? en Hoe? 

14. Welke docentactiviteiten/leerling-activiteiten/werkvormen gebruik je om binnen het TTO 

geschiedenis over te brengen aan de leerlingen? 

15. Welke docentactiviteiten/leerling-activiteiten/werkvormen gebruik je om binnen het TTO de 

Engelse taal over te brengen aan de leerlingen? 

16. Welke kaders van het TTO onderwijs houdt je rekening mee tijdens het ontwerpen van een 

les voor deze doelgroep? (richtlijnen Nuffic, eisen school, CLIL) 

17. Kan volgens jou, het lesgeven in een andere taal bijdragen aan de relevantie van het vak 

geschiedenis? Zo ja, hoe? Zo nee, waarom niet? 

18. Kan volgens jou, het les krijgen binnen het TTO bijdragen aan de relevantie van het vak 

geschiedenis voor leerlingen? Zo ja, hoe? Zo nee, waarom niet? 



Bijlage 3: Codering legenda 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kleur codering Interviews 

1. Relevantie van geschiedenis 

- A: Algemeen nut 

- B: Burgerschapsvaardigheden 

- C: Eigen identiteit 

- D: Mens in de tijd 

- Problemen 

- Werkvormen 

1. TTO context 

- Problemen 

- TTO invloed 



Bijlage 4: Transcriptie docent 1 
Locatie: TTO 2 

Datum en tijd: 31 maart 2023, 13:25 

Duur van het Interview: 60 minuten 

Aanwezigen: Sabine van Esch en Docent 1 

 

- Ja oke. Ik heb net al een beetje uitgelegd wat het doel van mijn onderzoek eigenlijk is. En via 

dit interview probeer ik er eigenlijk achter te komen wat voor, uh, Pedagogical Content 

Knowledge, dus uh, wat voor een vakdidactiek er, uh, eigenlijk omgaat als het gaat om het 

lesgeven binnen dat TTO en welke verschillen zij zelf, uh, zien in bijvoorbeeld de leerlingen. 

Als die verschillen er zijn natuurlijk. Uhm op dit moment, uh, welke vakken geef je. 

- 1: Geschiedenis 

- Oke, alleen geschiedenis dus. En nog steeds ook binnen het TTO neem ik, uh, aan. En dan 

binnen NTO ook, of…. 

- 1: Allebei, alle twee. 

- Alle twee, oke. En hoelang geef je al, uh les?  

- 1: 33 jaar. 

- Op deze school ook?  

- 1: ja. 

- Oke, en hoelang al binnen het TTO? 

- 1: 26 jaar 

- Dus ongeveer sinds het begin hier op school dan? 

- 1: Ja. 

- Oke. En uh, zijn daar enkele extra opleidingen of cursussen bij gekomen bij het TTO? 

- 1: Ja. Natuurlijk CPE. 

- Het, de Engelse taal. Dus dat was de voornaamste. Verder geen extra…. 

- 1: Ja, van die bijeenkomsten waar je af en toe wat nascholing hebt. 

- Oke, oke, oke. En daar werd dan gefocust op de taal of ook op het lesgeven zelf? Binnen die 

cursussen? 

- 1: Dat uh, alle twee. 

- Alle twee oke. Uhm. Dan heb ik eigenlijk drie uhm categorieën van vragen moet ik zeggen. 

Twee korte vraagjes over geschiedenis in het algemeen. Dus eigenlijk de doelen die je hebt 

achter het vak. Uhm, binnen. Een paar vragen over de relevantie van geschiedenis in de les. 

En dan nog een paar specifiek over geschiedenis binnen dat TTO. Uhm, wat is het 

voornaamste dat je wilt dat leerlingen meenemen van dat vak geschiedenis? 

- 1: Dat ze leren nadenken.  

- Dat ze leren nadenken. En kun je dat verder uitleggen? 

- 1: Nadenken over wat er om je heen gebeurt. Niet zomaar klakkeloos aannemen. 

- Dus dat kritisch denken is dat. En waarom is dat zo belangrijk voor leerlingen 

- 1: omdat je dan denk ik, uh, burgers maakt die weerbaar zijn en zich kunnen handhaven in de 

maatschappij. 

- En wat zou je de leerlingen eventueel willen leren over de relevantie van dat vak 

geschiedenis. Waarom is dat vak zo belangrijk voor hen om te krijgen? 

- 1: Omdat het leuk is. 

- Ook heel belangrijk 

- 1: En omdat je de wereld wat beter leert begrijpen. 



- Oké… Even denken, moet ik hier verder op in gaan nog? Uh, waarom is het zo belangrijk voor 

die leerlingen om, dat ze de wereld om zich heen beter leren begrijpen? 

- 1: Nou het lijkt me heel frustrerend als je niet snapt waarom bepaalde dingen zo gebeuren. 

Dan krijg je denk ik van die mensen die, uh, nieuws halen van facebook want daar staat het. 

Vroeger kreeg je van die mensen die populisten achterna lopen. Ik denk gewoon dat je moet 

snappen waarom dingen gebeuren. Kan wel op eigen gevoel, maar toch is het belangrijk dat 

je geen nalopers krijgt maar dat je zelf kunt snappen waarom dingen wel en niet kunnen. 

- Dus, Uh, ook weer dat kritische nadenken? Verder kijken dan dat je neus lang is? 

- Ja. Ja ja 

- Oke> Uhm, wat zijn de problemen waar je tegenaan loopt in het overbrengen van die 

relevantie van geschiedenis? Zijn daar problemen in? Voor als je de leerlingen zo ziet en je 

hebt een belangrijk doel dat je ze wilt overbrengen? 

- 1: Nou je hebt sommige die willen niet nadenken, sommigen zijn te jong voor de stof die je 

wilt behandelen, en som. 

- Hoe bedoel je dat? 

- 1: Je kunt niet altijd, bijvoorbeeld uh uh na de Tweede wereldoorlog Israël Palestina gebeurt 

zonder dat je een beetje meer verstand hebt van de staat, de Eerste Wereldoorlog, de 

Tweede Wereldoorlog over hoe de Joden door de hele geschiedenis behandelt zijn. Dat zijn 

dingen waar ze soms nog gewoon niet, waar ze niet genoeg voor weten. 

- Waar ze dus eigenlijk de achtergrond kennis nog niet voor hebben? Om daarbij te kunnen? 

- 1; Ja, inderdaad!  

- En zijn er nog andere dingen? Want sommige zijn dan te jong, sommige willen niet 

nadenken…  

- 1: Sommige snappen het gewoon niet,. Die die die zijn niet talig genoeg om het boek te 

snappen, de tekst te snappen. Het is een heel talig vak en uh, soms moet je dingen zo 

simplistisch maken dat het te over versimpeld is. 

- Dat het eigenlijk zijn betekenis verliest? 

- 1: Ja, ja.  

- En uh, hoe zie je dat dan bij leerlingen? Vinden zij het vak dan ook gelijk een stuk minder 

relevant? Voor zichzelf bijvoorbeeld? 

- 1: Nou voor leerlingen is het gewoon een vak dat ze moeten volgen. Dat punt moeten ze 

halen. En sommigen vinden het leuk, waar sommige kinderen wiskunde heel leuk vinden. 

Maar wiskunde is wel heel belangrijk, want dat heb je nodig op je vervolgopleiding. Dat 

Nederlands ook belangrijk is dat zien ze niet. En met geschiedenis is dat eigenlijk ook zo’n 

beetje. Zo van het is toch allemaal al geweest. Dus uhm nee dan moet je het echt wel 

duidelijk aangeven. Anders komt dat niet naar buiten. En dat lukt de ene keer beter dan de 

andere keer.  

- Oké oke,. En uh. Stel je zou, uhm, want je zegt net ook, je zou er dan echt expliciet aandacht 

aan moeten besteden aan hoe geschiedenis dan relevant is. Doe je dat ook weleens? 

- 1: Ja dat doe ik weleens. 

- En, uh, hoe probeer je dat dan te doen?  

- 1: Nou ik heb bijvoorbeeld afgelopen week les gegeven over, uh uh uh, (onverstaanbaar). 

Dan ga ik alweer terug naar wat er nu aan de hand is. Hoe kan dat nou? Hoe kan dat nou zo 

uit de hand zijn gelopen? Dat heeft te maken met wat er vroeger gebeurt is. En zo probeer ik 

dat dat aan te komen. En uh bijvoorbeeld de hele Oekraïne uh ellende, dan verwijs je dat ook 

de hele tijd terug. Kijk de Koude oorlog, de Koude oorlog is weer terug. Hoe kan dat nou? 

Wat is daar nou aan de hand? 



- Dus de koppeling maken tussen dat verleden en dat heden. En dat het nog steeds 

doorspeelt.  

- 1: Ja 

- Oke oke. Uhm, Komen daar ook bepaalde werkvormen enzo bij te pas of… Of is het meer een 

gesprek dat je gewoon met de leerlingen aangaat? 

- 1: Dat hangt er van af 

- Ja 

- 1: In mijn startmoment met de brugklas, dan is het vaak gewoon een gesprek. Maar in zo’n 

uh derdeklas waar je het over Israël hebt dan gaat het heel vaak over uh, film of zelf dingen 

opzoeken en dan presenteren. Of uh, het presenteren, het vertellen of er een werkstuk van 

maken. Of een poster van maken. Hangt van het onderwerp af. 

- Ja precies. Dus je begint eigenlijk bij de brugklas dan met wat laag drempeliger 

- 1: Ja de brugklas is dat dan, dan heb ik het over Oekraïne gehad. Maar dat heeft niet te 

maken met, dat was niet bij geschiedenis maar bij het startmoment. Dat zit daar tussenin. 

We moeten het af en toe ook hebben over wat er in de wereld gebeurt, he. Dus dan gaat dat 

aan de hand van een gesprek. Maar ook daar laat ik dan af en toe zo het Jeugdjournaal laat 

zien om dan over na te kunnen praten. En uhm ja. Ja jij hebt nooit bij mij op TTO gezeten he? 

- Nee helaas niet 

- 1: Nee want daar daar daar, dat boek is ook heel anders. Dan ben ik ook echt met andere 

dingen bezig. Daar laat ik bijvoorbeeld heel vaak een tekening maken van maak zelf maar 

even een spotprent over iets van politiek bijvoorbeeld.  

- Dus zelf echt mee aan de slag laten gaan?  

- 1: Ja 

- Oke oke, uhm. Ja mijn onderzoek gaat dan met name over de relevantie van geschiedenis bij 

derdejaarsleerlingen, omdat zij heel erg zitten op dat knippunt tussen, het is niet altijd een 

keuze om het mee te nemen naar de bovenbouw, maar ga ik het meenemen de bovenbouw 

op een of andere manier? Uhm, zie je bij hun, zie je dezelfde problematiek? Dus uh, met 

relevantie dat ze dat niet.. 

- 1; Ja. Dat sommige die die die. Die zijn eruit dat ze niet een bèta-profiel gaan kiezen dus dan 

zijn ze ertoe veroordeeld. Maar ik heb ook altijd wel bètamensen die in hun profiel 

geschiedenis kiezen ,omdat ze het interessant vinden. Ik denk dat relevantie, pfft, nee, nee 

totaal niet. 

- Nog niet echt op dat moment. 

- 1: Nee. En ik denk in 5 HAVO en 6 VWO, dan zien ze dat ook nog niet. Nee ik denk niet dat er 

leerlingen zijn die zeggen van oh dat snap ik wel…. 

- Hoe dat invloed heeft op mijn leven?  

- 1: Ja wel waarom dingen dan gebeurt zijn en hoe dat kan, maar hoe dat invloed heeft op hun 

eigen leven. Dat nee 

- Kan ik opzich inkomen 

- 1: Nee want zelfs zo’n opdracht van je mag je eigen ouders interviewen. Daar probeer je het 

altijd wel een beetje erdoor te krijgen. 

- Dit is natuurlijk een perfect voorbeeld van hoe je dat verbind, het verleden en hun eigen 

leven. Ja maar ok dan?? 

- 1: Ja, ook dan is het vaak een opdracht die afgevinkt moet worden. En dat proberen ze een 

beetje leuk te maken. Want je mag zelf weten wie je interviewt, je mag zelf weten welke 

vragen je stelt. 

- Ja mensen, die je zelf kent. Mensen uit je eigen…. (korte onderbreking). Uhm, en houdt je 

hier dan ook expliciet rekening mee? Dat ze, dat je daar staat. Jij probeert ze over te 



brengen, het is een relevant vak: dit heeft ook met jou te maken? Hoe hou je daar dan 

bijvoorbeeld bij zo’n derdejaarsklas rekening mee? Hou je daar rekening mee? Dat zij daar 

misschien heel anders tegenover kijken?  

- 1: Natuurlijk, uhm. Als ik enthousiast voor die klas sta, dan zijn zij vaak ook enthousiaster. 

Onderwerpen van de tweede klas, ik vind tweede klas echt verschrikkelijk. Die onderwerpen 

vind ik echt verschrikkelijk 

- Kan ik heel goed inkomen 

- 1: Dus dan vind ik het een stuk moeilijker 

- Om ze dan te enthousiasmeren en mee te nemen? 

- 1: Dat hele gedoe van de Republiek.. Dat vind ik ook echt verschrikkelijk met de 80-jarige 

oorlog. Maar Koude oorlog en uh, dat vind ik dan weer hartstikke leuk. En ik denk ook, ja het 

is zo verschrikkelijk dat leerlingen het meteen merken 

- En dat is natuurlijk ook wel zo.. Uhm, en uh ik zit even te denken… Ik zet hem heel even op 

pauze… Soms moet je even weer denken hoe je dan verder gaat na bepaalde vragen. Uhm, 

zijn er bepaalde dingen, naast zo’n interview en je noemde net al zelf laten opzoeken, films 

laten kijken en stukjes uit het nieuws laten kijken… Zijn dat echt de, uh, standaard 

werkvormen, waar je dan naartoe gaat als het gaat om ze een klein beetje in contact te 

brengen, proberen te brengen, of in ieder geval even verder in contact te brengen met het 

heden en het verleden? Of zijn er andere waar je standaard naar…. 

- 1: Nou ja, uh… tekeningen maken en proberen uit te leggen, te I-poem gebruik ik ook nog 

weleens.. 

- De? 

- 1: Het ik-gedicht. 

- Oh ja. 

- 1: En uh…. Ja. Ik heb mysterieopdrachten, die heb ik een paar die ik dan met ze doe…. 

- Genoeg dingen voor iedere jaardag om.. 

- 1: Ja, maar of je daar nu echt het heden en het verleden mee verbind, dat doe je denk ik niet. 

Maar ik bedoel ze hebben in de brugklas, hebben we een opdracht over het koningsgraf hier 

in Oss. Dat begint natuurlijk hier bij het beeld op de rotonde… 

- Oh dan verbind je hun eigen omgeving met het verleden 

- 1: Ja 

- Ja dat is natuurlijk ook al relevantie verhogend, alleen al omdat ze het in hun eigen omgeving 

zien. 

- 1: Ja, dat is dan wel minimaal, maar oke. Soms heb je het alleen maar op van die minieme 

manier. 

- Je kunt ook niet altijd de volledige diepte ingaan natuurlijk. Daar heb je ook de tijd niet voor 

in wat je allemaal moet behandelen. Uhm, even kijken. Je zegt zelf al dat uh, zelfs bij een 

laatste jaars klas, dat zij hoogstwaarschijnlijk, als ik het goed heb begrepen, 

hoogstwaarschijnlijk de relevantie van zo’n vak als geschiedenis niet altijd inzien. Uhm, op 

welke manier stel je dan vast dat je je doel als geschiedenisdocent, bijvoorbeeld dat zelf 

laten nadenken, dat is natuurlijk ook… 

- 1: Ja maar dat is niet de relevantie van het vak 

- Nee dat is.. 

- 1: De relevantie van het vak is: wiskunde heb ik nodig voor een vervolgopleiding, en 

geschiedenis heb je voor geen enkele vervolgopleiding nodig. 

- Nee Dat klopt. 

- 1: Dat is voor hun relevantie. Ik denk dat je daarnaar moet kijken, wat betekent dat voor het 

vak. 



- Ja daar heb je zeker een punt ja. 

- 1: Dat ze kritisch nadenken, ja dat hebben ze onderhand echt wel in de gaten. Dat ze niet 

zomaar alles moeten aannemen. Je weet ook dat ze altijd het alleen maar leren en die voor 

het leer gedeelte hele goede punten halen. Maar dat ze bij het toepassen… 

- Bij het inzicht is het weg? 

- 1: Ja. En dat weet je ook dat dat altijd in iedere jaarlaag is en dat die er ook aan het einde van 

het schooljaar nog zijn. Dus daar gaat het dan niet mee, maar die hebben dan tenminste al 

wel een beetje het verhaal mee. 

- Dat ze tenminste wat achtergrondkennis hebben meegenomen? 

- 1: ja.  

- Ja precies. Maar op welke manier stel je dan vast… He je doel is dan om ze kritisch te laten 

nadenken, ze in hun omgeving te laten kijken en ze te leren dat ze niet zomaar alles moeten 

aannemen. Hoe stel je dan vast dat ja dat behaald hebt? Als dat het belangrijkste doel is? 

Laat ik hem anders stellen. Wanneer is jouw taak als geschiedenis docent, wanneer heb jij je 

doel bereikt? 

- 1: Als zij inderdaad wel die inzichtvragen kunnen maken, dan is dat heel fijn. Als ze kunnen 

laten zien dat ze over dingen kunnen nadenken. In die coronatijd als ze dan discussies 

hadden over; Moet je je nu wel of niet laten vaccineren? En een kind zegt: nee dat moet je 

echt niet doen, want bij mijn moeder bleef die lepel echt wel op haar arm plakken. En de 

andere denken en zeggen; Ja maar dat is echt helemaal fake en nep. En dan denk ik dan heb 

ik toch al wat bereikt dat ze daarover nadenken. Maar het is geen concreet doel dat je kunt 

afstrepen. Dat je zegt als ik dat en dat heb afgetikt dan heb ik het gehaald. 

- Dan heb ik mijn werk goed gedaan? 

- 1: Ja. 

- Meer een soort gevoel dan misschien? 

- 1: Dat je weerbare kinderen hebt afgeleverd. 

- Met wat meer inzicht, wat meer… 

- 1: Ja 

- Oke oke, dan zet ik hem heel even stop. 

Vanaf dit punt is er geen opname meer maar is het gesprek gereconstrueerd op basis van gemaakte 

aantekeningen 

- Dan nu het onderdeel over het geschiedenisonderwijs binnen die TTO-context. Stel: je moet 

een les over eenzelfde onderwerp geven aan het NTO en het TTO: Geef je aan de TTO-

leerlingen dan een andere les dan aan NTO leerlingen? 

- 1: Nee 

- En waarom dan niet? 

- 1: Ondanks dat het NTO werkt met ofwel MEMO ofwel Geschiedeniswerkplaats en het TTO 

met Bricks, is de stof verder eigenlijk hetzelfde, omdat het beide uiteindelijk moet aansluiten 

bij dat eindexamen waar je naartoe werkt.  

- Oke en hoe ziet zo’n les er dan vaak uit? 

- 1: Meestal laat ik de leerlingen de les zelf voorbereiden met de tekst uit het boek en kom in 

hier in de les zelf verder op terug en beantwoord ik de vragen die er nog over zijn. Soms laat 

ik de leerlingen in groepjes ook zelf wel de stof aan elkaar presenteren en daar merk je wel 

dat het TTO meer voorbereid is op het zelf presenteren. Dit komt omdat zij dit vaker 

geoefend hebben dan leerlingen van het NTO. Dit maakt het presenteren niet perse 

makkelijker maar wel bekender voor hen. 

- Zijn de werkvormen die je dan gebruikt in de les voor die leerlingen ook hetzelfde? 



- 1: Ja, want de werkvormen zijn zowel voor de TTO-leerlingen als de NTO-leerlingen relevant 

en nuttig. 

- Ik weet dat we er al een aantal genoemd hebben, maar welke werkvormen gebruik je dan 

zoal in de les om die stof over te brengen? 

- 1; Vaak maak ik gebruik van een onderwijsleergesprek waarbinnen ik met de leerlingen actief 

in gesprek ga over de stof. Daarnaast heb ik die mysterieopdracht die ik al eerder genoemd 

heb. Daarbij moeten leerlingen zelf de geschiedenis achterhalen door opdrachten te maken 

bij bronnen. Wat ik al zei, ik gebruik ook regelmatig presentaties door de leerlingen of het 

laten maken van tekeningen, memes of een tijdbalk. Nou daarnaast is er nog dat ik-gedicht 

waarin de leerlingen over een historische gebeurtenis of ontwikkeling moeten schrijven door 

de ogen van een historisch persoon. Uh verder nog bijvoorbeeld dingen als welk woord weg 

of tijdbalken van afbeeldingen. 

- Oke, Oke. En zijn er ook specifieke werkvormen die je inzet om met name die Engelse taal bij 

de leerlingen te stimuleren en over te brengen? 

- 1: Ja stimuleren dan toch via die presentaties, maar eigenlijk is dat bijvangst. Ik heb nooit 

zoiets van: ik zet dit in puur om die Engelse taal te bevorderen. Het hoogste doel blijft toch 

altijd een geschiedenisdoel. Ik denk ook niet dat iemand dat doet, wel? 

- Nou die zijn er wel die dat zeker doen. Dat is ook de reden dat ik het in het interview 

opgenomen heb. 

- 1: hmm oke bijzonder 

- En, nou zoals je weet zijn er binnen het TTO-onderwijs veel kader waarvan geacht wordt dat 

wij daar als docent rekening mee houden. Zijn er kaders waar je actief rekening mee houd in 

het ontwerpen van je lessen? Zoals bijvoorbeeld de richtlijnen van Nuffic, of eisen van de 

school of iets als CLIL. 

- 1: Ja nu wil je natuurlijk dat ik ja zeg. 

- Nee mij maakt het helemaal niets uit. Het enige wat ik wil is jouw eerlijke antwoord. 

- 1: Nou, eerlijk gezegd vergeet ik het altijd. Als er dan weer eens zo’n inspectie langskomt dan 

ga ik het achteraf een beetje koppelen van: ooh ja dit kan ik wel wegschrijven onder 

wereldburgerschap en dit onder… Nou ja zo dus. En dat komt ook omdat ik weet dat die 

dingen in mijn lessen wel goed zitten, maar ik ben er dus niet bewust mee bezig. 

- Ja dat kan helemaal, ik denk dat dat voor veel docenten heel herkenbaar zal zijn. Uhm, nu 

komen we eigenlijk bij mijn twee hoofdvragen en dus ook de laatste twee vragen van het 

interview. Allereerst, kan volgens jou het lesgeven in een andere taal bijdragen aan de 

relevantie van het vak geschiedenis? 

- 1: Nee dat denk ik niet. Het maakt toch niet heel veel uit, omdat de onderwerpen precies 

hetzelfde blijven en daar draait het om. Het kan zelfs het leren van geschiedenis 

vermoeilijken doordat nuances niet altijd helder overkomen door taal problemen. De enige 

toegevoegde waarde van die andere taal is dat ze de Engelse taal beter beheersen en 

daardoor toegang hebben tot andere bronnen en meer in verbinding staan met de rest van 

de wereld. 

- Oke en kan volgens jou het leskrijgen binnen het TTO als geheel bijdragen aan de relevantie 

van het vak geschiedenis voor leerlingen? 

- 1: Nee. Alles samen kan best een impact hebben op de relevantie van school voor de 

leerlingen, maar een individuele invloed op het vak geschiedenis heeft dat niet. De 

toegevoegde waarde van dat TTO is binnen geschiedenis wel dat de leerlingen meer van de 

wereld zien en leren, maar ook dit blijkt op een beperkt niveau door de eurocentrische 

doelen van de overheid waar ook het TTO zich aan moet houden. Het TTO heeft dan ook wel 

toegevoegde waarde aan de relevantie, maar je hebt niet ineens andere leerlingen. Sommige 



aspecten van dat onderwijs zijn heel positief en relevant, maar soms is het ook gewoon te 

moeilijk. Bijvoorbeeld bij de mavo waar je in een andere taal die de leerlingen niet beheersen 

in een kleiner tijdsbestek wel dezelfde stof moet overbrengen. Daardoor krijg je nog weleens 

dat je over de leerlingen heen gaat praten en dat werkt gewoon niet. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Bijlage 5: Transcriptie docent 2 
Locatie: TTO3 

Datum en tijd: 17 april 2023, 14:40 

Duur van het Interview: 69 minuten 

Aanwezigen: Sabine van Esch en Docent 2 

 

- Oké, top ja wat ik zei. Het gaat dus een beetje. Het gaat… De focus van het interview zelf gaat 

met name om gewoon de ervaring van geschiedenis binnen dat tweetalig onderwijs, 

aangezien je zelf ook CLIL coach bent, zal het waarschijnlijk zal je daar de snel dat ze daar aan 

denken, maar er zit ook docenten bij die ik interview die dat niet hebben, dus vandaar dat 

het gewoon echt gaat om de algemene ervaring. Geef je naast de geschiedenis nog andere 

vakken? 

- 2: Ik werk als PBL-coach, project-based learning coach. En, dat is merendeel in het 

Nederlands, want het is in de brugklas, maar soms ook wel in het Engels. Hangt er vanaf of 

we de klassen mixen. Dus ik, ik geef geen andere vakken, maar ik heb wel andere taken. 

- Ja wel wel een ander project binnen de binnen de school. 

- 2: Ja, project gestuurd onderwijs. Is best wel een grote chunk. 

- Oke Oke Tof. Hoe lang geef je al les? 

- 2: 10 jaar. 

- Oke, 10 jaar en dan ook echt op deze school?.  

- 2: Ja, en alleen in het Engels 

- En Alleen in het Engels. Oké, er zit dan ook verder geen geen NTO bij? Nederlandstalig. 

- 2: Nee niet in mijn pakket.  

- Nee precies dat. Dat was de vraag inderdaad. Oke dus ja, de volgende vraag was, hoe lang 

geef je dan alles binnen het TTO? Maar ja, dat zal dan ook 10 jaar zijn. En, heb je daar enige 

extra opleiding of cursus voor gevolgd Omdat? 

- 2: Nou ja, voor het Engels heb ik het CPE gedaan. Ik heb ITP gedaan dat is een minor aan de 

HAN. Verder gewoon lerarenopleiding geschiedenis natuurlijk gedaan. Dat is het. 

- Oké, Dat is dat. Dat is de basis dan inderdaad, dus dan van vanuit ITP dan ook de de basis 

voor het tweetalig lesgeven echt en hoe je dat met met de leerlingen doet? Kijk. Is wel 

grappig, Ik heb dezelfde achtergrond namelijk. Ik heb ook ITP gevolgd. Kijk, ik heb de de 

vragen zijn eigenlijk opgedeeld in 3 stukjes. Het eerste gaat eigenlijk een beetje over 

geschiedenis In het algemeen om een soort basis te zetten. Wat is en Ik weet dat het een 

hele grote vraag is. Wat wil je nou dat leerlingen echt meenemen van het vak geschiedenis? 

Waarom is dat vak voor hun zo belangrijk? 

- 2: Ja, je kunt natuurlijk per vak nadenken over de meer onderliggende dingen. Het het 

curriculum is eigenlijk het het voertuig. En de de underlying skills.. Je hebt natuurlijk de 

typische geschiedenis dingen dat dat hebben wij inlevingsvermogen, chronologie, blablabla, 

maar die leren ze meer gaandeweg, denk ik. Ik denk dat ik daar nog onder of er boven 

hangen, net hoe je het wil zien. Dat hangt af van perspectief. Zit eigenlijk kritisch bron 

beschouwen. Oké, dat vind ik de kern. 

- Dus het het kritische denken wat erin zit? 

- 2: En in afhankelijk van het niveau. Want dat daar, dat merk je dus wel. Ik kan de mavisten 

leren in een/twee in het Engels want drie dat hebben ze in het Nederlands, dus die doe ik 

niet. Doen daar geen onderzoek. Dus nou ja creatief denken komt daar maar mondjesmaat 

echt vind ik uit de verf. Maar een havo VWO en vooral in VWO doen Ze ook Echt 

onderzoeken. Dat zijn voor gestructureerde onderzoeken waarbij ze bronnen moeten 
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onderzoeken. Krijgen ze eerst wat nou bijvoorbeeld krijgt 4 bronnen. Eerst maar de basis, hè: 

wanneer, waar hoe eerst de indruk beschrijft die bron is dan kijken van, kan ik die bron 

gebruiken voor deze historische vraag?  Is die bruikbaar, is een betrouwbaar. in Nederland 

hebben ze het dan over standplaatsgebondenheid. Een term die vind ik die ik nooit helemaal 

snap. Ik heb het over bias. En, en uiteindelijk moeten ze dan dat in context plaatsen van een 

secundaire bron, artikel of een aantal artikelen of een stuk les die is gegeven en dan tot een 

final answer ook een onderzoeksvraag komen. Als je dat stramien nou in krijgt als: je ziet een 

bron, die je denkt, hé, wat is mijn eerste indruk? Wanneer is het gemaakt, waar is het 

gemaakt, door wie is het gemaakt? Als ik nou zou moeten beschrijven, oké, welke vraag kan 

ik ermee beantwoorden? Ja, maar hoe betrouwbaar is het? Waarom is die bron gemaakt? 

Hoe bruikbaar is deze bron? Is die typisch of exception. Oké, dan kom ik tot een voorlopig 

antwoord op basis van die ene bron en dan ga ik het in context plaats. Nou ja, Als je op die 

manier leert denken. Nou denken wij dan heb je dus een skill opgebouwd die die in feite 

transferable is naar Ja heel veel situaties in je leven. Die skill hebben bij centraal gesteld in 

ontwikkelen van het tweedelig geschiedenisonderwijs. 

- En, Waarom is het zo belangrijk dat leerlingen dat kunnen dat kritisch naar bronnen kijken? 

- 2: Ja uiteindelijk toch ook weer voor het eindexamen. Want dan moeten ze met de bronnen 

leren werken. Dus ze moeten niet die bron oppervlakkig beschouwen. Ze moeten leren die 

bronnen als een drietrapsraket 3 fases te benaderen van de bron zelf, de bron in relatie tot 

de vraag, de betrouwbaarheid dan en de de bron ten opzichte van de context weer. Dus Als 

je op die manier trapsgewijs wat aanleert, hopen wij daar ook de eindexamenresultaten 

beter mee te zijn. 

- Kan ik op zich inkomen dat dat? Ja. 

- Oké ja. Het is toch een beetje teaching to test maar wel met een enorme omweg. Want je 

legt je, je maakt ook wetenschappers van ze Door ze zo systematisch proberen te leren te 

denken. 

- Zeker waar kan ik helemaal inkomen en stel, we hebben het dan over de relevantie van 

geschiedenis, waarschijnlijk als je het tegen de leerlingen zegt, van ja, Ik wil wetenschappers 

van jullie maken en dan ze denk ik voor een deel uitgaan? 

- 2: Ja hangt af van het niveau van leerlingen. Hè, dus twee vwo jongens zullen ze dat snappen. 

Bij de mavisten zou dat landen als van ja, maar wat heb ik daaraan? En had nu en In de HV 

klasse? Nou kun je uitleggen en In de HV klassen zal het de reactie dan gemengd zijn. 

Relevantie stel de vraag nog eens. 

- Wat, wat wil je de leerlingen leren over de relevantie van zo'n vak als geschiedenis? Waarom 

is dat relevant voor hun? 

- 2: Ja ik, Ik heb daar een een wat persoonlijke mening over die niet wordt gedeeld met de 

sectie. 

- Ja, Maar dat gaat daar gaat deze.. Het gaat helemaal om jou. 

- 2: Nee oke, ja ik ik, Ik ben echt de enige zo'n beetje geloof ik die zegt, zoals je bij kunst kun je 

zeggen, je hebt l’art pour l’art, de kunst om de kunst niet omdat de functie moet hebben, 

gewoon je kunst wil maken. Zo zeg ik geschiedenis vanwege het feit dat het er is en 

interessant is om te bestuderen. En dat is verrijkend voor jou als persoon wel of niet dat dat 

dat verschillend. Waar ik een beetje een broertje aan dood heb, is dat geschiedenis voor het 

karretje van van alles wordt gespannen. 

- OK ja. 

- 2: En ik werk er uiteindelijk wel aan mee. Omdat we door curriculum changes worden 

gedwongen zeg maar om daar aan mee te werken. Oké, maar wij zijn er niet om ze bewuste 

burgers te maken vind ik, maar zijn er niet om ze bewust te maken van hoe ze zich moeten 
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verhouden tot mensen die afstammen van tot slaaf gemaakten en de terminologie 

daaromheen. Ik vind dat niet de functie van het vak geschiedenis. Dat is de functie van het 

vak misschien maatschappijleer. Ik vind geschiedenis zou geschiedenis moeten zijn omdat 

het er ligt en dat wij de neiging hebben om dat te bestuderen. En het ene kind zal dat 

oppikken die die die die die Inner drive en een ander niet. Maar goed, alle andere 

sectiegenoten zullen ook. Je moet in iedere les iets actueels erbij halen en de lijntjes met nu 

trekken. En dat kan. Ik ben dan nog eerder geneigd om te denken, Laten we big history gaan 

doen en laten we vooral World history gaan doen en is geschiedenis bekijken als wat hangt In 

de ruimte. We kijken naar het bolletje en We gaan denken, wat is geschiedenis van het 

bolletje en de rol van de mens daarin? Dus ik zou het hè. Ik zou het liever nog heel anders 

aanvliegen. Het curriculum helemaal gewoon hop weg. Ja, we vinden een grot en daar zijn 

handafdrukken in goh, wat is daar nou gebeurd? Laten we dat eens in gang nemen om naar 

een fase van menselijke geschiedenis te kijken in verhouding tot de planeet bijvoorbeeld. 

Nou zoiets.. 

- Ja precies. Is, Als ik het dan aan de aan de leerlingen waarschijnlijk zou vragen, dan zou het 

voor de. Dan zou het per leerling een beetje verschillen. Wat zij dan? 

- 2: Ja en en dat zou ik ook eigenlijk hopen. 

- Dat ze zelf hun eigen beeld vormen. Van Waarom is dat vak voor mij? 

- 2: Ik wil ze daar niet mee doordrenken. 

- Nee precies. 

- 2: Met mijn mening daarover. Dat is net als dat ze niet hoeven te weten hoe mijn politieke 

ligging is of zo, dat. Moeten ze zelf ontdekken. Ik geef ze geschiedenis. 

- Ja precies precies precies. 

- 2: Ik wil ze wel de feiten geven waar die er zijn. Ik vind het dat dat is het enige. Het kan ook 

corrigerende werking hebben op misvattingen. En die pak ik er wel bij. Als ze denken dat 

industriële revolutie alleen maar kinderen aan het werk waren. Dat beginnen ze dan meteen 

te roepen ja. 

- Ik had het gehoord. 

- 2: Of of wat ook ook ook heel grappig is Als je het over slavernij hebt, dan beginnen ze 

meteen. Oh, dat zijn zwarte Mensen. Dus Ik heb een module om slavernij gemaakt die begint 

In de oudheid en die begint met waar komt slavernij misschien mogelijk In de allereerste 

vormen vandaan? Maar toch een schuldslavernij en over overwinnaars en verliezers en 

oorlogen. En dan haal ik het hele kleur en rassen verhaal laat ik in eerste instantie helemaal 

weg totdat ze helemaal doordrongen zijn van wat in slavernij. En dan pas gaan we een keer 

kijken naar de Gouden Eeuw en de blabla. En hoe het. In Nederland past. 

- En nou ja, het eerste concept goed in hun achterhoofd hebben? 

- 2: Ja en dat je ja dus dan dus. En dat doe ik Omdat ik die corrigerende werking dan wel zie. Ik 

zie misvatting, denk ik nou, daar wil ik wel iets in doen. 

- Dus enerzijds is het dan Als ik het goed begrijp. De relevantie is gewoon het geest verrijkende 

en anderzijds is het dan ook wel een soort ja precies ja nee, dat snap ik anderzijds ook wel 

een kleine maatschappelijke functie. In de zin van de misvattingen die ze misschien 

meekrijgen om die te ontkrachten dat ze in ieder geval hun verhaal juist hebben. 

- 2: Ja ja. Ja ruwweg. 

- Oké, dan heb ik hem in ieder geval goed begrepen. 

- 2: Ja maar of zij het ook als zodanig zien of zijn dat ook als zodanig ervaren, want ik benoem 

het niet zozeer. Misschien af en toe als ik zie dat de misvatting er is. Dan zal ik het misschien 

benoemen. Maar ik denk niet dat zij het zouden noemen als van, oh, dat is …. Aan het doen. 

- Nee precies. 
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- 2: Zij zouden gewoon zeggen: Hij geeft geschiedenis en hij probeert het interessant te 

houden voor ons of zoiets. 

- Hij probeert je een leuk verhaaltje op te hangen. 

- 2: Vooral zelf Laten ontdekken waar het kan, maar ook wel verhalen. Jawel, ja. 

- Oké oké. Volgende deel gaat dan eigenlijk, ja, gaat daar verder op in, dus dat relevantie van 

geschiedenis In de les. Nou je zegt zelf al van, ik probeer niet de de relevantie bij hun op te 

dringen. Dat moeten ze zelf een beetje ontdekken. Wat dat voor hun is en wat dat betekent. 

Wat zijn de problemen waar je tegenaan loopt in dat? Tot toch op een of andere manier 

relevant proberen te maken van geschiedenis voor die leerlingen. 

- 2: Ja, en bedoel je dan met relevant of ze het leuk vinden om te doen? 

- Nee, met relevant bedoel ik dan echt in hoeverre zij het idee hebben dat zij iets met 

geschiedenis kunnen. Dat ze er iets aan hebben? 

- 2: Nou ik heb dus die vragen van jou had ik doorgelezen. En toen heb ik een klas 3 VWO. Die 

kiezen massaal bèta pakketten. Heb ik een aantal van die vragen zo kort gesteld. Heb ik die 

antwoorden een beetje zitten turven voor mezelf. De vraag die het laagste scoort is, denk je 

dat je het later in je leven wat mee mee kunt? Zoiets een soort vraag die scoort het laagst. 

Dus they enjoy it. Hè, ze vinden het ook geen onnodig vak. Vinden het geen overbodig vak. 

Ze vinden ook wel dat ze iets over geschiedenis moeten weten. Dus dat heb ik ook nog als 

vraagt erin verwerkt. Zoiets van, ze moest stellingen wel, of niet eens zijn. Gedaan van: als 

volwassenen moet jullie wel iets over geschiedenis weten om gewoon mee te kunnen praten 

en niet verdomd versleten te worden. Zoiets. Dat hoort bij algemene ontwikkeling. Dat dat 

scoorde juist heel hoog. Ze vinden dus wel eens zoiets van moeten weten, maar ze zien er 

relevantie voor beroepen niet. 

- Ja precies. 

- 2; Nou ja, dat dat haakt toch of dat hè? Dat zit heel dicht bij jou bij jouw waar jij naar op zoek 

bent. Want relevantie en beroepen. Ja veel politici hebben we geschiedenis gestudeerd. In 

heel veel beroepen, journalistiek, zijn heel veel dingen waar je nog wel iets met bronnen aan 

het doen bent en met informatieverwerking en kritisch naar kijken. Maar ja, 

wetenschappelijk onderzoek in richting natuurkunde of medicijnen. Ja dat ze het vroeger 

anders deden in een medicijnkunde is interessant maar niet heel relevant voor de studie. 

- Nee precies. 

- 2: Dus ik ik… Het het grappige is dat ik daar nu wel over gaan nadenken ben van: Misschien al 

is het alleen maar om het vak een beetje meer op de kaart te zetten voor leerlingen. Moet ik 

daar met de sectie, hè? Ik ben ook sectieleider. Met de club ook eens over gaan 

brainstormen van: Hoe kunnen we dat in ieder geval? Wat er dan aan relevantie is voor 

beroepen wat wat breder etaleren om ons vak wat te populairder nog te maken bij de 

vakkenpakket keuze. De havisten hebben we heel vaak.. Die zijn gewoon niet goed genoeg in 

wiskunde of wat dan ook om Bèta profielen te kunnen kiezen en dan krijgen ze dus 

geschiedenis gewoon erbij. Ik zie dus mensen met de aller aller allerhoogste cijfers bij 

geschiedenis, die voor die onderzoeken gewoon 11 score zo’n beetje, die zie ik allemaal 

vertrekken naar de bèta profielen. Wat was de vraag ook alweer? 

- Nou ja, de problemen waar je tegenaan loopt, dus ze ze vinden. Ze vinden geschiedenis heel 

leuk, maar ze vinden ze zien niet perse.. 

- 2: Ze kiezen het niet, ja? Want dat is. Als ze het kiezen dan kiezen ze het passief, dus wat ze 

bij het pakket moeten doen. Ze willen de kant van de economie op of de kant van techniek of 

een aantal richtingen. Zeg maar heel weinig kinderen die die zeggen van: Ik wil richting 

journalistiek of richting politiek, dat zijn geen populaire gebieden en geschiedenis is daar nou 

toevallig daar heel nuttig voor. 
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- Nee precies. Dus dan zie je ze ook niet in hoe het toegevoegde waarde kan hebben voor hen 

in een later stadium na de middelbare school. 

- 2: Nee dus daarom is het vak, wordt het weinig gekozen en als het toch kiezen wordt het een 

beetje: Ja, dat moet je erbij doen en dat kan het nog leuk zijn. Als de docent een beetje leuke 

opdrachten verzint en een beetje leuk houdt. Hebben ze en dan leren ze ook een heleboel. Ik 

denk dat het ook heel nuttig is. Ze ervaren het alleen niet nuttig ten opzichte van het 

beroepenveld. Maar dat was echt gewoon dat scoorde overal wel grotendeels eens, eens, 

eens en die was bam. 

- Die viel in een diep dal naar beneden. 

- 2: Ja ja dat viel echt op. Ik denk dat je dat ook gaat, gaat merken als je. Ik weet niet of die 

vraag ook echt erin zat bij onderzoek. Maar dan zul je dat waarschijnlijk ook wel gaan zien. 

Hoewel dit natuurlijk jongere leerlingen havisten waren dus geen vwo’ers. Ik had de Vwo’ers 

gecheckt en die kiezen het massaal ook echt niet, maar havisten zie ik merendeel weer het 

volgend jaar weer terugkomen. 

- Dat was waarom ik heel bewust, dat ik de vraag daarin zelf in heb gestopt: Als je vrije keuze 

zou hebben, zou je het dan kiezen volgend jaar? 

- 2;Ja precies ja. 

- Dat heb ik heel bewust om die reden inderdaad gedaan, want heel veel kiezen het inderdaad 

passief. 

- 2: Ja, dus dat is eigenlijk het probleem. Het wordt niet actief gekozen. 

- Nee precies oké. Kijk, ja, de volgende vraag gaat eigenlijk over. Wanneer relevantie het het 

doel is van de les. Maar ja, ik hoor zelf ik, ik hoor al dat dat eigenlijk nooit het geval is. 

- 2: In mijn lessen te weinig, denk ik. Maar relevantie. Ik bedoel, je kunt verschillende soorten 

relevanties dan over hebben, hè? Dus relevant voor je algemene brede ontwikkeling. Ja, wat 

komt nou niet als doel van de les? Maar dat zit er. Wel zoveel spek in. 

- En, hoe zit dat er dan in? 

- 2: Nou ja, Dit is toch toevallig een starter gemaakt door een collega van mij. Als je beetje wil 

snappen van waar jouw tablet, want dat is helemaal geen telefoon natuurlijk, dus een tablet. 

Waar dat nou vandaan komt, dus dat je ook ja. Als je de wereld van nu een beetje wil 

snappen, is gewoon enige kennis van geschiedenis is nodig, kan niet anders. Alles heeft de 

geschiedenis, iedere tafel een stoel heeft geschiedenis en je hoeft het niet tot in detail te 

begrijpen, maar ruwweg daar een beetje wat van snappen. Daar heb je gewoon continu wat 

aan en dat komt In de lessen wel rond bij starters of bij opdrachten komt dat wel ergens 

terug. Ja, maar als je zegt als doel van de lessen relevantie. Kan ik geen voorbeelden echt van 

geven. Dat kan komt alleen in onderdelen. 

- Ja precies gewoon tussendoor komt het, komt het terug. 

- 2: Ja, je kunt discussiëren over de onderwerpen die je met de leerlingen hebt, stel dan vragen 

of je een. Leerlingen eigenlijk heb je dat met de mavisten nog meer dan de VWO ers van. 

Vwo’ers zijn veel meer van,: dit moet ik leren, dit is het onderzoek wat ik moet doen. Heb je 

daar echt nou relevante vragen bij? Nou nee, want Ik heb dadelijk weer natuurkunde. En de 

de de havist is al veel meer van: Wat betekent dit voor mij? En die wil dan weer over sparren. 

En de mavist die komt met random vragen. 

- Die roepen maar wat, en dan kun je wat leuks over. 

- 2: Ja, dan kun je dan wel of niet inpassen in je verhaal. 

- Ja precies. En Er zijn al een paar dingen genoemd. Wat voor een activiteiten werkvormen 

horen daar dan bij? Als je dat In de les doet als je die die relevantie daarin? Toch wel in 

verwerkt? 

- 2: Ja, ik zit even te denken of ik iets anders. 
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- Ik hoor al discussies. Ik hoor al 

- 2: Ja ja er zit debat in. Even kijken, Dit is dan van de havo. Zit daar ook een opdracht aan? Ja 

hier moeten ze een dagboek schrijven. Het gaat over inlevingsvermogen. En dan. Gaat het 

erom eigenlijk. Ze mogen geen anachronisme in hun diary schrijven. Schrijf ook al een keer, 

schrijven verschillende diaries als inlevingsopdracht. Of je maakt een podcast. Dat mag dan 

ook, want Dat is hip. We gaan er altijd mee met de tijd. Dat soort dingen roepen automatisch 

wel op van het verschil tussen vroeger en nu. En dus dat maakt het voor de leerling voor hun 

gevoel denk ik vooral relevanter, omdat ze dan een soort van meer besef krijgen van hoe 

uniek ook in hun positie is. Dus, ze kunnen zichzelf dan iets meer In de tijd zien. En of dat nou 

relevant is weer voor een beroep denk ik weer minder, Maar ik vind het wel ook weer voor 

persoonlijke ontwikkeling relevantie en dat ervaren ze denk ik ook wel. 

- Ja precies. 

- 2: Wel denk ik zo. 

- Voor het gevoel en voor het verder ontwikkelen van je je hersenen. 

- 2: Ja door te realiseren dat dat In de geschiedenis de dingen drastisch anders waren, ga je 

ook nadenken over dat wat je nu hebt, dat dat geen eeuwigheidswaarde heeft. En kinderen, 

met name jonge kinderen hebben dat nog. Dus die denken in hun onschuld, toch.. Ja, ze 

hebben wel een beetje een idee dat er dingen vroeger anders waren. Maar als je ze uitlegt 

dat de Grieken een hond dood maakte en het bloed helemaal rondom de vergaderruimte 

gingen sprenkelen om het te reinigen. Dan zitten ze wel te denken van, oh, ja, maar ons 

hondje doen we iets anders mee. En dan realiseren zich dat hun manier van met het hondje 

omgaan niet uniek is. 

- Nee precies. 

- 2: Er zit, het geeft een soort van van relativering, ontwikkeld relativeringsvermogen. En, Ik 

denk dat dat wel voor hen een soort van relevantie gevoel in ieder geval oplevert. 

- Ja precies. 

- 2: Van je begrijpt dan iets meer over, ja, de wereld In het algemeen en het de factor tijd 

daarin, wat geschiedenis natuurlijk ook is. Ik laat ze een tekening maken over wat is tijd? In 

de brugklas ja, er komen de meest bizarre dingen uit en dat heeft meteen ook discussie op 

over van. Ja, Je kunt het niet niet in je hand houden. Het is een, is het een door mensen 

bedacht concept of of niet? Nou, ja, goed, daar krijg je interessante discussies over. Dat is 

ook iets ja, bijna filosofisch Natuurlijk ook waar je dan in terechtkomt. Maar dat is een 

belangrijk voor mij een belangrijk tak, Dat is voor mij de relevantie ook grotendeels weer. 

Van zo'n vak. 

- Ja precies dus voornamelijk aan de hand van de de stof dan met ze in gesprek gaan. Gewoon 

door erover. Oké, oké. 

- 2: Ervaren ze het zelf als relevant blijft het altijd nog de vraag. Dat blijft ook niet, dat blijft 

altijd de vraag dat dat Dat is. Nou eenmaal zo. Dat meet ik niet zoals jij dat meet. Misschien 

moeten we dat maar gewoon van stand gestandaardiseerde vragenlijst van, hoe relevant 

vond je dit? En dan alleen het woord relevant, vraag ik me af of ze dat ook echt helemaal 

begrijpen. 

- Ja, Dat is dus de vraag en daarom is deze vragenlijst. Die is grotendeels niet door mij 

ontwikkeld. Die die bestaat grotendeels al. En het fijne daaraan is Is dat ze eigenlijk rondom 

het concept van relevantie heen spelen met allemaal verschillende stellingen die er dus wel 

op hinten en vaak zijn ze… 

- 2: Ze lijken heel veel op elkaar en zijn ook deels hetzelfde. 
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- Ze lijken heel veel op elkaar, precies ja, sommige sommige zijn praktisch hetzelfde, maar is er 

net iets veranderd. Gewoon puur om echt een beetje eromheen te draaien en uiteindelijk 

krijg je daar al iets wat daar uit komt. Dan weet je in hoeverre het. 

- 2:  Ik snap wel wat ze aan het doen bent door het op verschillende manieren te vragen. Bijna 

hetzelfde kun je er uitfilteren, ook als ze de vraag niet goed begrepen hebben  

- Precies precies en Omdat dat concept van relevantie kijk. Dat is voor volwassenen. Dat is 

voor docenten, is dat al een megagroot en vaag begrip kijk, We hebben het ook over. Weer 

meerdere definities van en Het is maar net hoe. Je het gebruikt en wat je zoekt? 

- 2: Relevantie is net hoe praktisch je het wil maken. Je kunt heel algemeen relevant zeggen, 

maar als je het dan op de kerpel gaat bekijken, dan moet je het eigenlijk gaan opknippen. 

Relevant voor wat is de toegevoegde waarde voor een een deel van je toekomst en dat is 

waar je het over hebt? Ja. 

- Precies ja. Even kijken. Binnen dan de de lessen. We hebben het erover gehad van hé: Er zijn 

genoeg leerlingen die het dan niet in ieder geval niet de toegevoegde waarde zien voor 

henzelf later misschien wel voor op dat moment en er zijn verschillende werkvormen die dan 

gebruikt worden. In welke mate hou je er rekening mee dat leerlingen het gewoon niet 

relevant vinden In de les? Speel je daarop in? 

- 2: Ik denk, Ik denk dat. De truc In de de lessen die wij. Je, je hebt eigenlijk twee, twee 

stromen binnen zo'n school als dit. In het tweetalig onderwijs en we hebben dus sinds een 

paar jaar ook mavo. Want daarbij volgen we eigenlijk een beetje de methodieken die ze ook 

In het NTO doen die ze in het NTO ook gebruiken. Dus het is een hoofdstukje en dat wordt 

best wel een beetje uitgekauwd met opdrachtjes en zodat het dat je zeker weet dat ze in 

ieder geval een essentie een beetje bevatten. En, Het is dus voor een deel bij de toetsen toch 

ook memoriseren en een beetje chronologiseren. Terwijl we helemaal aan de andere kant 

van het spectrum. Focussen we juist op onderzoeksvaardigheden en die verpakken we in 

allerlei opdrachten. En als je zou zeggen, ik zou bijna willen zeggen. Zeker In de brugklassen. 

We laten de leerling niet echt reflecteren op hoe relevant is dit voor mij. We houden ze 

vooral heel fijn bezig met alle opdrachtjes, waardoor ze allerlei dingen aan het oppikken zijn. 

Skills aan het oppikken en opbouwen zijn en daar bouw je langzaam in verder. Dus we gaan 

uitgebreid geschiedenis van de Grieken behandelen. We laten heleboel andere geschiedenis 

weg. Romeinen, dat doen ze bij Latijn wel een beetje een. Ja andere vroege beschavingen is, 

ja, ja, we kunnen ook denken we toen ook China of de geschiedenis van dit of dat ja kan ook. 

Maar we doen wel heel lang stuk alleen maar Grieken? Maar dan zie je dus ook dat we de 

Griekse geschiedenis opknippen, zoals we dat op een hbo studie zouden doen in 5 

verschillende tijdsperiodes weer die op de tijdlijn komen met eigen kenmerken erbij. Ze zijn 

aan het oefenen in categoriseren, in opdelen van tijd, kenmerken toe te kennen aan dingen, 

verhalen die bepaalde stukken horen, beelden die bepaalde stukken horen, bepaalde 

stukken uit de Griekse geschiedenis die heel veel impact hebben gehad op het nu. Dus daar 

pak je alles mee in een stuk en je houdt je eigenlijk continu daarmee. Ja bezig. We laten ze 

zelf een boek maken, dus ze krijgen geen boek. Ze krijgen een een een hard back. Ligt hier nu 

geen voorbeeld. Golden section size heel groot schrift gelijnd met zijn harde covers, een 

gemarmerd gemarmerde cover.  En dan moeten ze een stukje tekst in plakken en ze moeten 

mooi kop titels maken. Ze moeten tekeningen maken, ze moeten een bron natekenen. Ze 

gaat eigenlijk bij de vrije school achtig in die schriften. Dus ze ze zijn heel erg bezig met 

verwerken van dingen waardoor ze skills opbouwen en daarbij hoort dan het stuk filosofisch 

gesprek met de kinderen en onderzoeksvaardigheden die bij wijze onderzoeksopdrachten 

moeten doen. Dus zoek een munt van Griekse stadstaat op het internet en dan moet je fase 

1 onderzoek op doen. Wat is je eerste indruk? Wanneer is het gemaakt, waar is het gemaakt, 
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wie heeft het gemaakt? En dan moeten ze een hypothetisch antwoord zelf ook kunnen 

verzinnen. Ze moeten al zeggen, waarschijnlijk door een Griekse pottenbakker is deze pot 

gemaakt of door Griekse munt slager is deze munt gemaakt mag een generiek antwoord zijn. 

Maar ze moeten wel al die fases telkens doorlopen en de Laten ze maar blijven doen. Ik zou 

bijna willen zeggen dat dat het reflecteren op het vak zijn ze bent ook nog te jong voor. Dus 

gedurende leerjaar 3 begint dat er een beetje wat meer bij te komen. Dan gaan ze ook voor 

het eerst het onderzoek wat serieuzer doen voor ze het veel spelenderwijs. 

- Ja precies dus eigenlijk onbewust kwalificeren onbewust? Ja, precies. 

- 2: Ja bekwaam maken zelfs. Ja om nog eens een oude meester erbij te pakken. Het bewust 

bekwaam, dat komt echt pas een beetje richting leerjaar 3. 

- Ja precies. 

- 2: Dat ze dat dat ze beseffen ook wat ze eigenlijk aan het leren zijn echt en Daarop een 

beetje kunnen reflecteren. 

- En dat ze daarmee een beetje doorkrijgen, oké? Dat, Dat is nuttig voor mij van ja, oké, 

precies ja. 

- 2: Daarvoor is het gewoon, ze vinden het leuk. Ze vind het ook nog leuk om een Grieks 

alfabet helemaal te zitten tekenen in hun schrift. Heeft een collega van mij, dat er ooit 

ingebouwd en ik zit Iedereen weer te kijken naar de vwo’ertjes die dan met kleurtjes hun 

eigen naam in Griekse lettertjes maken en zo vinden ze. Het is ook een beetje 

bezigheidstherapie af en toe. De geschiedenis als thema ja, Dat is nou eenmaal ook een stuk 

van je onderwijs. 

- Dat hoort er ook bij, hè? 

- 2: Ja, je hebt 80 minuten, Ik wil hem niet vol praten je wil hem niet alleen maar zelf Laten 

werken, dus Je moet allerlei wisselende werkvormen moet je wel hebben, 80 minuten. 

- En uiteindelijk, het zijn nog kinderen de Spelen, de spelenderwijs ontwikkelen is volgens 

sommige zelfs nog veel waardevoller. 

- 2: Ja nou, dat doen ze ook wel met met een kwartetspel maken van een jager of 

verzamelaars of zo, ik noem maar wat. Af en toe zijn dat opdrachten heel erg leuk en dan 

kunnen ze ontzettend los gaan. 

- Ja precies oké. Ja, Ik heb hier nog staan. Ik weet niet of daar al antwoord op gegeven is, vind 

ik zo ook een beetje moeilijk om te bepalen. Zijn er nog meer dingen die nog meer ja zaken 

die invloed kunnen hebben. Nee, Ik ga het anders verwoorden. Wat kan eventueel jouw 

keuzes nog meer binnen de les beïnvloeden wanneer je dus die relevantie van geschiedenis 

over wil brengen? Want We hebben het al gehad over de de waar de leerlingen zelf zijn. In 

de ontwikkeling zijn er nog meer dingen? 

- 2: Is ook maar wat me net te binnenschoot terwijl je die vraag aan het formuleren was. Ik 

moet natuurlijk geen antwoord verzinnen voordat de vraag gesteld is. Maar ik bedacht me 

net heb ik eigenlijk niet gehad over de rol van het Engels. 

- Dat is inderdaad ook het volgende stukje. 

- 2: Dus het volgende stukje? 

- De derde is geschiedenis binnen het TTO. 

- 2: Oh oke oke. Stel de vraag nog een keer, sorry. Zijn nog andere dingen die mijn keuzes 

beïnvloeden. 

- Wanneer Het gaat om om die relevantie overbrengen aan. Leerlingen of in ieder geval hen 

daarmee helpen om dat beeld zelf te ontwikkelen, dan Misschien meer in jouw geval 

- 2: Ja daar weet ik dan zo even niks op dan. 

- Nee, Maar dat kan ook helemaal Daarom. 

- 2; Dat vak halen we even leeg dan. 
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- Even kijken. Ja dan dan gaan we lekker door naar de Main event. waar het eigenlijk werkelijk 

om gaat in mijn onderzoek. Dat is namelijk geschiedenis binnen dat TT,O binnen die TTO 

context. En daarvoor had ik het dus ook over. Nou ja, dat mailtje wat ik vanmorgen stuurde 

dan eventueel een een les, want dan zouden we het aan de hand van een van een les kunnen 

doen. De eerste vraag is eigenlijk al, stel je je bijvoorbeeld net gehad over de industriële 

revolutie? Je moet zo’n les geven. Je geeft toch geen les binnen binnen het NTO momenteel 

binnen binnen het Nederlandstalig. Nooit gedaan ook. 

- 2: Nooit gedaan ook. 

- Is Misschien wel moeilijk dan, maar ik vraag het toch maar. 

- 2: Met Mavisten spreek ik wel veel Engels hoor, want of veel Nederlanders Natuurlijk. Want 

het kan echt niet anders. 

- Ja precies. 

- Dat dat wordt hem anders echt niet als je dat dat 

- Kan ik ergens inkomen? Maar stel jezelf, ja, lijkt me moeilijk in te schatten dan Als je verder 

geen Nederlandstalige les hebt gegeven, maar Je kunt het allicht proberen. Ja stel, je zou 

diezelfde les moeten geven voor de Nederlandstalige bups. Zou je dat op dezelfde manier 

doen? En Waarom? 

- 2: Ja, Dan hebben we nog even niet over het Engels, hè? Dan gaat het eigenlijk over de les 

methodiek. Ja, ik zou het zelfde methodiek willen toepassen. Ik zou ook het boek uit het 

raam willen gooien. We hebben omdat de resultaten met havo altijd erg laag zijn en ze 

klaagden in de jaar 4 van ja, ze zijn eigenlijk wel heel aardig met geschiedenis bezig geweest, 

maar die antwoorden formuleren zoals ze bij het eindexamen willen, hè? Dat moet je eerder 

inzetten. Dus ze zijn voor het eerst in 3 tweetalig havo nu begonnen met een Bricks boek. Die 

vond ik dan op het aardigste eruit komen van de boeken die Er zijn. Maar ik zou als ik in het 

Nederlands brugklassers zou doen, wat trouwens toch wel zeg, maar ik ben echt een 

onderbouw docent. Als ik leerjaar een en twee in Nederland zou overnemen, dan zou ik het 

boek uit het raam gaan donderen en deze dingen gewoon in Nederlandse taal. Ja en weer 

helemaal opdrachten gestuurd met korte stukjes tekst zelf een boek maken zelf ontdekkend, 

leren centraal gaan stellen en in NTO doen ze dat hier niet. Dus Dat is echt nog gewoon 

docenten hier de lessen veel praat af toen poster laat maken en en de hoofdstukken zijn echt 

Maar de de kern. En Ik vind dat 1, 1, 1. Secondary source, should never be the primary source 

en Dat is wat ze daarmee vind ik eigenlijk doen? Dus de plaatjes die erbij staan, zijn alleen 

maar illustratie van het verhaal. En Ik vind dat die plaatjes zijn de bronnen van daaruit moet 

je geschiedenis gaan bouwen. History is a Construct of the mind in the now. Dat is de 

activiteit geschiedenis. Daarom is geschiedenis ook In de mavo klas die het niveau daarvoor 

niet hebben, simpelweg ook niet altijd nuttig. Dan is het echt gewoon training voor dat 

eindexamen en ze bezig houden. Ik vind mavoklassen. Ja ik, Ik kan best wel Lachen met die 

kinderen, Maar het is niet waar ik mijn bevrediging qua geschiedenis uit kan halen. 

- Nee precies. 

- 2: Daar moet je onderzoek samen voor doen, dat is geschiedenis We hebben nu leerjaar 

twee die zijn klaar met het curriculum, dus Ik heb nog van mei tot zomervakantie. Nou, wat 

willen jullie onderzoeken? Lijstje gemaakt kwamen 2,3 dingen uit: iets met religie, 

mythologie en Wereldoorlog twee. Dus heb ik ze voorstel gedaan. Heb ik ze een foto laten 

zien? Wacht ik allemaal even bij pakken? En dan snap je wat ik probeer te Doen, denk ik. 

Leerjaar 3, tweetalig. VWO en, dan zit die in. Ik denk de WW2 PowerPoint. Tabellen, 

PowerPoint. Er zit verder heel weinig in, hoor, maar. Want dat doen we wel een stuk weer 

met een boek in VWO, dit plaatje? Heb ik ze Laten zien. En Toen ik het verteld van nou. Deze 

knul, is jullie leeftijd. Dit is een POW na WW2 En wat wat zien we in dit gezicht? Nou? Dat is 
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iemand die echt compleet alle hoop aan geloof kwijt is. Dit is echt utter defeat and 

disolutioned. Waar geloofde hij dan eigenlijk in? Jullie hebben of Wereldoorlog twee je wilt 

hebben over geloven, mythologie. We gaan onderzoeken waar de Nazi’s in geloofden. Nou, 

dan pak ik mijn mijn iPad even kijken of ik snel erbij kan pakken. Ik vond het weekend heb ik 

een voorstel, want ik doe wel voorstellen want als ik helemaal zelf laat doen is toch wel vrij 

pittig voor ze. 

- Ja wat wat gestructureerder maken? 

- Ja dus dan  their Mythology, their racist theory and theories of Übermensch and 

Untermensch. Jews, Slavics and other misfits, symbolism, the rally’s, the principle and the 

promises, maar even snel lijstje gemaakt. Wat ik dan doe is in groepjes van twee of 4 of 3 

moet je even kijken wat of er nog dingen bijkomen. Dan gaan ze elkaar les over geven, dan 

hebben ze een aantal weken voorbereidingstijd. Dan moeten ze materialen verzamelen. 

Bronnen primaire bronnen verzamelen en een het secundaire bron om dat een beetje een 

context te zetten. En dan gaan we dus colleges aan elkaar geven. Zoiets nou, dan ben je dus 

onderzoek aan het doen naar een stuk verleden. Dan mogen af en toe misvattingen in zitten 

en af en toe mag het een beetje ondiep zijn. Dat past bij hun leeftijd. Het zijn kinderen van 

14, 13 jaar. Maar ze zijn wel zelf geschiedenis aan het onderzoeken en Dat is wat ik ook in het 

Nederlands zou doen. Als ik daar freereign kreeg. Want daar is een collega en die denkt daar 

heel anders over. Prima, die houdt het bij zijn leest. 

- Daarom hebben we ook allemaal andere visies op. Het vak En wat is dan de de? De kern 

reden Waarom je dat dan zo ook zou aanpakken In het. 

- 2: Omdat het activerend is is de is de ultieme activerende didactiek, denk ik. Maak zelf maar 

een tijdlijn, gaat de feiten maar eens bij elkaar zoeken. Ga de key players uit die tijd maar 

eens opzoeken. Wat hebben die gedaan en bijgedragen? We gaan zelf reconstrueren. Dus Ik 

heb ook een keer het onderzoeksvraag gesteld. Dat was in 3 VWO. Hoe kan het dat Duitsland 

22 jaar naar het verliezen van een oorlog vrolijk en nog een begint? Hoe kan dat? Wat was de 

situatie aan het begin? Wat is de rol van Hitler erin en dan een aantal deelgebieden? En dan 

zaten de groepen ook weer onderzoek te doen. En dan zit ik hier en dan komen ze naar mij 

met vragen of ik loop een keer door het lot. En dan moeten ze tussen presentaties aan mij 

geven en oefenen, en dan presenteren ze dat. 

- Wordt weer terug gebracht naar dat naar dat onderzoek doen en het. 

- 2: Altijd weer terug naar onderzoek doen en dan Als je die basis ook legt met. Oké Ik heb. 

Een bron, welke stappen doen opkomen? Bron überhaupt kunnen gebruiken en welke 

vragen kan ik weer beantwoorden? Dan ben je ook bij je eindexamen Heel eind beland. 

- Even kijken. Ja de volgende vraag was eigenlijk welke, welke docent activiteiten, leerling, 

activiteiten werkvormen gebruik je binnen TTO onderwijs om? Geschiedenis over te brengen, 

dus Dat is eigenlijk weer op een op een ander niveau, dan weer meer op een praktische. 

- 2: Nog een keer. 

- Voor een ja eigenlijk wat voor een werkvormen. Zet je in binnen dat TTO om geschiedenis 

over te brengen aan de leerlingen. 

- Ja, ja, we werken dus gedeeltelijk met een boek en gedeeltelijk Zonder boek, dan maken ze 

een eigen boek. 

- Dat is wel een belangrijke. 

- 2: Er zitten In de PowerPoint zitten altijd opdrachtjes. Daar zal ik er eentje bij pakken nog 

even kijken. Daar ga ik even gewoon naar leerjaar een en dan geschiedenis. En dan begin ik 

gewoon helemaal vooraan of zo of kijken. Hoe dat eruit ziet? Nou het zijn dakpanklassen, dus 

dan krijg je VWOHAVO hetzelfde programma. Wel duidelijk met andere uitkomsten merk je 

dan. 
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- Ze zitten ook niet voor niets op een ander. 

- 2: Ja precies. Nou even kijken, Ik ga gewoon even snel even. Nou ja, hè, Alleen al vind ik zelf. 

Je bent nu historicus, junior historicus. Je leert niet geschiedenis. Je gaat het onderzoek 

doen. Als voorbeeld Herodotus, al was die helaas zeg maar een kritiekloos opschrijven van 

alles wat hij hoorde, maar toch. Ze beginnen al meteen met iets opschrijven en leerdoelen 

erbij, die is dan echt heel simpel, hoor. Kijk eens een rubric voor een boek. Wat mee moeten 

brengen. Nou, je ziet nog geen werkvormen en ik moet natuurlijk de volgende hebben wacht 

even. Dit is echt Alleen Maar de basis. Distant Past beginnen ze met. Maar gaat het wel iets 

verder? We kijken dan trouwens ook een documentaire Walking with Caveman. Hebben we 

stukken van OP DE HARD disk staan. Weet je leerdoelen weer? Starter hè? Dus meteen weer 

zo van. Nou, We gaan kijken naar het plaatje, wie weet waar dit over gaat, is leuk om altijd 

een beetje een starter te drukken, ook voor het Engels. 

- Ja precies. 

- 2: Ik, ik geef ze echt heel veel Engels. Nou, dan krijg je de keywords die keywords die gaan we 

hardop uitspreken. Die streepjes zijn waar de klemtonen liggen. Plaatjes zitten erbij, zodat je 

eventueel een verhaaltje kunt houden, dus at is de aanleiding voor het lerarenpraatje, zeg 

maar bij zo'n stuk. Dan krijgen ze een leestekst je. Hier staat hier bord, die krijgen ze dus ook. 

Uitgereikt, die plakken ze in een boek onder die hoofdstuk titel die ze hebben geschreven. Ze 

hebben de keywords opgeschreven met de Nederlandse vertaling of in VWO Engelse 

synoniemen met uitleg. Dat is dan mogen ze zelf vaak kiezen, zeg ik. Van nou, je ziet zelf of je 

in het Engels makkelijker vindt of in Nederlands. Nou is een leestekst je, daar staat. Dan dat 

dat dat kunnen ze. Dit zijn meestal dingen die zo zijn zo kort en zo simpel. Daarom zeg ik ook, 

het zijn geen. Het is niet hoofdstuk gestuurd, want dit zijn gewoon. Dit is Alleen Maar de kern 

van oké. Waar gaat dit over? Nou vertel ik een verhaaltje over Charles Darwin of dat 

vogeleiland en die bekjes enzo en dan krijg je die twee theorieën. Die moet gewoon ook een 

heel stuk overschrijven, hé? Leerlingen, die zitten dan voor andere vakken, zit weer uit de 

computer. Ja, zolang het eindexamen niet getypt is, krijg je mijn schrijftraining. Nou filmpje 

erbij. Of Darwin krijgen ze dit dingetje, dat plakken ze weer in een boek Maar dan krijg je een 

een opdrachtje volgens ze zelf een van die 4 5 homonids uitzoeken moeten ze natekenen in 

een boek. Is dan weer een heel kort verhaaltje. De eerste Britain reconstructed. Die heb ik 

laatst ingezet omdat dat toen in. Het nieuws was. En leer dubbeltjes is het trouwens niet 

echt. Nou ja, hier komt er meteen achter aan. Even zoeken, oh ja, Dit is een opdrachtje. Wel 

een aantal stenen werktuigen gevonden en we proberen uit te zoeken wat het doel was van 

deze dingen. Nou, dan zitten ze echt gewoon 10 minuten over discussiëren die leerlingen die 

VWO was zeker. Ja, maar die is groter. Ja, maar die is platter en, maar die heeft een puntje. 

Ja, maar die is nou. Nou en dan ga je bespreken, Hoe heb je dat nou gedaan? Dus je bent, je 

bent een een dat is een activiteit, hè? Dus dat nabespreking is nog wel belangrijkste en dan 

zie je bij aan het kwartjes vallen zo oh ja, Natuurlijk, zo had ik het nog sneller kunnen 

bepalen, want Je kunt dit Natuurlijk heel makkelijk doen, maar kinderen nog niet. die moeten 

dat soort dingen nog leren? Nou ja, twee tekstjes uiteraard worden die gesproken, hè dus. 

Want leerdoelen voor het volgende stuk birth of farming. Keywords weer een van de oudste. 

Bewijzen van wat boeren waren? Krijg je weer een aantal tekstjes bij, gaan we naar Göbekli 

tepe. Die staat nog niet in geschiedenisboeken, Maar dat is een hele mooie video. 

- Die moeten er eigenlijk wel wel in. 

- 2: Die zou er allang in. Staan, want Het is natuurlijk. Ik vind ook leuk om verwondering op te 

roepen. Het is de buik vormige tempel, hè? Göbekli tepe, dat weet ik van de Turkse 

leerlingen die dan af en toe hebben, hè? Göbekli is buik, buik bouwen. Of nee Göbekli is 

Tempel en tepe is buik. 
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- Je zou het andersom denken. 

- 2; Ja nee, tuurlijk, Het is zij. Dat is de Franse ja dat om de video is trouwens erg leuk. Het is 

een Schotse man die dat verhaal vertelt. Gaan ze een tekening maken van de eerste huizen 

eruit zagen is allemaal eens National Geographic Gejat. Ik jat alles bij elkaar. Dan nou, 

hunebedden zijn ze allemaal een keer geweest, dus Dat is leuk. Dit heeft mijn collega 

gemaakt. Moest een aantal vragen beantwoorden, plaatjes erbij, hoe ziet dat er dan uit? Hoe 

kom je dan aan het woord hunebedden? De huinen. Nou dan een spelletje. Ik ben niet zo van 

de spelletjes zelf, is ook heel eentje van mijn collega, de Anagrammen. Ik ben ook heel slecht, 

geen spelletjes. Ik zit er zelf ook naar te kijken en ttopery, Oh ja pottery. Ja maar goed, dit 

plaatje vind ik wel leuk, hè? Dan hebben we weer een primaire bron nog op je heel duidelijk 

kunt zien hoe dat er dan uit kan hebben gezien? En dan komen de leerdoelen doelen weer 

een keertje terug altijd aan het eind, die zijn gewoon gekopieerd van het begin dan dan 

check je je verbaal met de leerlingen van nou, wat weten we hier nog van? En dan krijgen ze 

daar ook nog een testje. We testen met knowledge test dat zijn yes/no statements. En, dat 

doen ze op de iPad. Zo kom je in een percentage als ze de hele 60% score moeten ze 

volgende les hem weer maken, mogen ze net zo. Vaak doen als ze willen uiteindelijk. Als ze 

op 5 voor moeten blijven steken en. Zetten we die maar In de lijst? Maar je ziet hier zo af en 

toe een werkvormpje, een activiteit stukje leestekst, een tekeningetje maken, videootje 

kijken. 

- Vooral zelf ermee aan de slag gaan en er dat? Nee, precies. 

- 2: Ja geen lappen tekst lezen waar je… Waar ik een hekel aan heb is er. En Dat is Omdat 

leerlingen er verkeerd mee omgaan. Dan zie je bij die mavo boeken heel duidelijk. Dan heb je 

een stuk tekst en verwerkingsvragen. Wat ze doen is kijken naar de vragen en zoek In de 

tekst. Nou, Dat is echt het paard achter de wagen spannen. Dan hè dan is er nul onderzoek. 

Dan zoek je in een in een in een geschreven stuk meningen, zoek je naar antwoorden op een 

aantal vragen en die zullen wel op de toets terugkomen en die komen ook terug op de toets. 

En dan scoren ze een 6 of een 7. En nou, tegen de tijd dat ze het examen doen dan krijgen ze 

vragen van het examen steeds meer en dan komen ze er ook. De mavo scoort hier heel goed. 

Maar het heeft niks met geschiedenis onderzoek te maken. Het heeft te maken met hoeveel 

kennis kun je opdoen en kun je een beetje combinaties maken van informatie en daarmee 

een vraag beantwoorden. Het is ook interessant om leerlingen te leren. Maar ja, Ik weet ook 

dat….. 

- ….. ja 

- 2: die zei ook ja tweetalig mavo, ga toch weg. 

- Ja die is daar heel duidelijk over, dat weet ik ook nog wel. 

- 2: En wat je gingen invoeren. Ook subtractieve bilingualism bij migrantenkinderen zie je hier 

ook wel eens gebeuren. In het VWO heb ik nu een leerling die is op zijn vijfde naar Nederland 

gekomen, Syrische vluchteling. En ik pleit er nu voor dat hij Duits in zijn pakket mag. En ja. Je 

kunt niet alles eruit trekken met, Je kunt niet iedereen kan tweetalig doen. Ik denk dat het 

een, en dat is niet omdat ik elitair denk. Ik denk gewoon van. Dat is een andere soort van 

leren. Het is een soort geschiedenis wat ik zeg maar probeer neer te zetten vooral. Daarom 

geef ik in het Engels les. Eigenlijk om van die mavo af te zijn ook, maar ook nog eens omdat ik 

Engels leuk vindt was, om meer die kant te ontwikkelen, hè? Dus dat dat meer actief 

onderzoek doen. Heel gemêleerd gemengde lessen te kunnen maken. 

Op een wat hoger niveau nadenken over het. 

- 2: En op een hoger niveau nadenken en daar hoort ook tweetalig onderwijs bij vind Ik. Dus 

op het moment dat je dat In de mavo doet, dan ben je gewoon een beetje Engels aan het 

stimuleren. Dat is leuk. Pakken ze wat extra Engels mee. 
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- Dan gaat het veel meer om de taal dan werkelijke TTO eromheen en het idee van 

billingualism? 

- 2: Ja die 4. C 's en enzovoort enzovoort dat. Dat ja daar bereik je ook gewoon niet nee. Niet 

omdat ik er tegen ben. Omdat ik het gewoon zie. En en dan dan zijn mijn collega's vaker nog 

zwaarder ontmoedigd daarin in wat je nog kunt bereiken, met die dingen dan ik ik. Ik hoor 

collega's ook wel en ook van andere scholen wel eens bij het horen van T-mavo zo van ja, 

maar het is…. Want dan zijn ze vaak als als docent, die ervaring heeft in twee talen, gaan ze 

ook meebouwen aan het mavo programma en dan… Ik weet nog dat wij dat gingen doen en 

gingen we ook met die in leerjaar een werkt het redelijk nog met dat eigen boek maken maar 

in jaar twee… De mavisten die die groeien sociaal ook zo snel dus die vinden het meteen 

kinderachtig. Die hebben meer zoiets van, geef mij maar gewoon een boek en een toets. Er 

zit niet zo te ouwehoeren. Snap je dus. 

- Oké, dan niet. 

- 2: Snap niet, ja, mogen we niet gewoon gamen? Ik haal de toets toch? Wel zoiets, die krijg je 

daar ook helemaal niet meer in mee. Die hebben niet die verwondering, die zijn al al bezig 

met verkeringen in die twee. Die, die die vwo uitjes die zijn dan nog, dat zijn nog zulke 

puppies maar wisten zijn er al bijna volwassen. Dit is echt een heel ander publiek. Waar je 

mee? Te maken hebt is, Het is niet dat ik daar nou discussie over. Maar dat maakt wel heel 

veel uit als je zeg maar vragen hebt over relevantie en over wat is de betekenis van 

geschiedenis. Ik heb een heel duidelijk beeld bij, maar dan is de mavo is gewoon echt ja. Dat 

is een heel ander verhaal. 

- Ja precies heel ander soort. 

- 2: Ja ze doen in leerjaar een nog redelijk mee en dan dan is het eigenlijk gewoon. 

- Daarna wordt het roeien met de riemen die je hebt? 

- 2: Geef jezelf ook al langs, waar geef je les? 

- Ja Jan van Brabant College, Helmond, Helmond. 

- 1: Oh, echt een apart stad ook om les te geven lijkt me. 

- Ja, Het is, Het is interessant om daar TTO te geven, het is heel interessant.  

- 2: Ook op mavo? 

- Ook op mavo.. 

- 2: Dat is een bepaalde naam Natuurlijk. Ik kom uit hetzelfde. 

- Ja nee, het heeft zeker een bepaalde naam. Ik ben me er zeer bewust van het scheelt dat ik 

best wel wat gewend ben aangezien ik opgegroeid ben in Oss. Dus beetje beetje hetzelfde? 

- 2: Ja ik heb Nijmegen en Ik ben veel in Brabant geweest. Altijd, ja. 

- Leuk, ja, Het is Het is. Het is interessant. 

- 2: We hebben verder nog voor vragen, want ik moet zo nog een minuutje of 10 moet ik 

afronden. 

- Oh nee, Dat is helemaal goed, Dat is dat komt denk ik wel goed. Nou ja, het zal wel bekend 

zijn natuurlijk, aar CLIL bestaat uit twee delen. Je hebt natuurlijk de context, dat hebben we 

net al even over gehad. Hoe je dat doet met de Engelse taal. Zijn er nou ook activiteiten op 

werkvormen die je specifiek speciaal inzet om die Engelse taal te bevorderen? 

- 2: Ik oefen Uitspraak met ze iets wat ze bij Engels zelfs nauwelijks doen, heb ik best wel 

grappig. Dus ik, Ik ga ook echt uitleggen wat een diftong is. Ik ga ook uitleggen dat je er ah 

moet je die kaak moet je Laten zakken of moet je toch echt met je tanden even, of Je moet je 

tong even je tanden aanraden om die klank goed te maken. Dus Ik ben ook uitspraak leraar, 

want die keywords, zo breng ik het aan leerlingen. Ja, als je ze gebruikt, moet je ze ook 

fatsoenlijk kunnen uitspreken. Het zijn nieuwe woorden dus die moet je ook echt leren, dus 

uitspreken dat gaat extra van. Repeat after me. En dan maak ik er een soort van sport van 
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dat de s Is nooit scherp. Ja, want de sjjj maken ze ervan een beetje ja. En, ze spreken letters 

uit die niet uit hoort, spreken dus de de silent letters, zeg maar, nou ja, zo. Ze maken een 

beetje 1, 1, 1, 1 spelletje bijna van. Vinden vinden ze leuk. Ook weer dat je denkt, oké. Soms 

verwonder ik mij ook over wat werkt kan ik niet altijd niet kunnen voorspellen. Wat ik heel 

veel doe, is ook herkomst van woorden spreken. Dat is Misschien ook een leuke, even snel 

even erbij te pakken. Op een of andere manier wil Google Drive niet precies meer. 

- Ja, Dat is tegenwoordig, Dat is tegenwoordig nieuw. Daar heb ik ook constant last van. 

- 2: Ja ja nu nu springt hij. Weer naar waar ik hem wil hebben. Even kijken in mavo toevallig. 

Jaar twee tweetalig. En dan reason and Revolution was dat. Oh, ik zit nu in havo VWO wacht. 

- Macht der gewoonte? 

- Spreker 1 

- 2: Ja inderdaad. Jaarlaag twee, tweetalig mavo/havo, lesson plan, Reason and Revolution. En, 

daar heb ik dit plaatje in zitten. Waar is die? Dit is een voorbeeldje daarvan. Revolution 

Waarom staat er een pistool op het bord, wat vindt die ermee te maken nou? 

- Een pistool op het bord? 

- 2: Heb ik erbij gezet zodat mijn collega het ook weten. Ik zou dat ook Zonder het verhaaltje 

kunnen vertellen. Dus ik vertel revolver en francais betekent omdraaien, draaien revolve echt 

Engels, ook oké, Waarom noemen we dan een revolutie? Wat wat is dan de verband 

daartussen? Ja, Het is een omkiepen een keerpunt In de geschiedenis. Een draaipunt, oh. 

- Ja precies. Kijken naar de terminologie en waar dat? 

- 2: Ja dus dus wanneer Je kunt terugbrengen naar Grieks democratie, demos. Dus dus 

wanneer het maakt het kan, ga ik je verhaal aan over waar een woord vandaan komt, hoe 

het hoe de onderdelen zijn Samen filosofia. Daar heb ik een leuke plaats van internet 

gevonden waar het heel mooi wordt getekend en uitgelegd. Mogen ze overtekend in 

schriftjes. Waarom? Omdat je het dan beter onthoudt bewegen. Dus zo heb ik allerlei 

dingetjes met met woord play. Nou ja, die die anagrammen dan maar is dan toevallig niet 

mijn ding, want Ik kan niet puzzelen enzo dus dat vond ik zin. 

- Dat gaat een beetje fout. 

- 2: Ja, Dat is boxed in denken. Dat kan ik niet, Ik ben geschiedenisdocent dus een divergent 

denker. Ik denk die kan ik het weer samenvatten, Maar ik kan niet. Ik ben ook slecht in 

wiskunde, dus. Nou ja. Dus, ik doe heel veel met met taal en en hoe denk ik hoe dingen 

klinken. Vind ik interessant altijd weer. Waarom is het? Waarom is het shot? En waarom is 

het. Omdat het een korte klank is. Dat klinkt al last van de gebeurt iets heel korts ja maar. Zo 

kun je heel veel dingen erbij pakken dus dat, ja. De liefde voor taal druipt er bij mij sowieso 

denk ik wel wel heel erg af In de midden en Ik ben ik ben bovengemiddeld veel bezig, ook 

met taalverwerving. Vandaar ook die schrijfopdrachten als ze in leerjaar twee Diary moeten 

schrijven. Dan daar daar weer voor. Renaissance persoon is een kern, moet een sheet 

maken, krijgen ze ook echt een cijfer voor het gebruik van de verleden tijdsvorm? 

- Ja precies. 

- 2: Want Ik vind dat, als je dus een leerjaar twee zit. En dan heb ik ook afgestemd met sectie 

Engels. Dan moet dat voor elkaar zijn. Of in ieder geval moet zien dat je daar hè? Ze ze 

mogen ook een draft maken en ze mogen die door andere mensen Laten helpen corrigeren 

die werkwoord gewoon benieuwd hoe klopt? 

- Ja precies oké. 

- 2: Dus ja, daar is het wel zeer meer respect op presentaties krijgen ze ook voor een Engels 

krijgen ze feedback.  

- Zijn natuurlijk binnen TTO-Onderwijs best wel wat wat kaders waar we eigenlijk rekening 

mee moeten houden. Welke kaders hou je rekening mee met het met het ontwerpen van 
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een les voor? Nou ja, Laten we zeggen, zo’n zo’n. Wat was het net? Een het Tweedejaars 

Mavo eerstejaars Mavo? 

- 2: Dit was een leerjaar twee mavo. 

- Leerjaar twee mavo ja. Kunnen dingen zijn als de de richtlijnen van Nuffic of gewoon de de 

eisen van de school. Of nou ja, alles qua qua CLIL en dat soort dingen. Zijn er dingen waar je 

echt specifiek daar, daar hou ik echt rekening mee of in ieder geval daar ja, die gebruik ik 

toch echt wel In de les die kaders om het vorm te geven. 

- 2: Ja, Ik denk dat Ik heb geprobeerd al een beetje de kaders uit te leggen die we gebruiken. 

Kijk de interculturele competentie zitten erin dat je natuurlijk culturen van andere gebieden 

ook bekijkt en die vergelijkt met je eigen cultuur. Dat is toch dat interculturele? De 

Communication Skills, die zitten er heel duidelijk In de presentatie, die is werkstukken en 

verwerkingsopdrachten die daar heel erg talig zijn. 

- Dat is ook wel te zien, ja 

- 2: Even denken of er nog anderen zijn? We hebben natuurlijk officieel een, een, een, een 

curriculum van de Nederlandse staat, maar daar hoeven ons niet aan te houden en die die 

kerndoelen die ze dan hebben opgesteld. Die mogen meerdere vakken gehaald worden over 

meerdere tijden, dus die hebben we redelijk kunnen negeren van het onderdeel waar wij dat 

nodig vonden. We hebben heel erg voor less is more gekozen, dus de liever ja. 

- Ja kwaliteit boven de kwantiteit. 

- 2: Je zei Als je nou kijkt naar ook zo een lesboek hoef je als stof er doorheen zitten te rossen 

in een jaar, denk ik. Hoe dan dan? Ook nog Engels erbij en en al die verwerkingsopdrachten. 

Vaak, nu probeer ik dan 4 hoofdstukken nu ofzo of 3 /4 hoofdstukken die wanneer we dan. 

Het boek wil gaan gebruiken. Te doen heb ik verwerkingsopdrachten erbij bedacht. Vaak 

moet je die gewoon skippen. Ons kom je niet door de stof heen, dus dan denk ik echt hoe 

een andere docenten dit ja: Lees het hoofdstuk, Maar niet meer proefwerk ofzo. Ik heb geen 

idee. Ja, ik snap dat niet hoe je dat zo snel overheen kunt jagen. Dan ga je dus heel 

oppervlakkig door door die stof heen en er moet ook ruimte zijn voor een anekdote of voor 

een Grieks mythologisch verhaal en maak daar maar eens een stripverhaal van verhaal van 

Perikels. Of weet ik veel wat voor verhaal of. Hoe de goden Sisyphus hebben gestraft. Hoe 

zou die een luie student straffen? Ga maar eens iets leuks verzinnen of ze onderzoeken 

Grieks aardewerk. Nou, maak nou jouw favoriete sport, krijgen ze allemaal een? Een, ik zie 

nog, denk ik. Plakken ze dit in hun schrift. En dan moet je hun eigen favoriete sport, maar wel 

in de stijl van die Griekse potten die ze hebben gezien hierop proberen te tekenen in kleur en 

dat krijgen we een bonuspunt voor of zo. Nou ja, als je dat soort dingen ook wil doen. Hoe 

kun je dan door al die hoofdstukken? Komen dus ik wikkelen? Is eigenlijk gewoon wel. Wow. 

Dus Dat is een kader, wat we dan niet volgen verder. 

- Het belangrijkste kader is dan denk ik het nou ja, op zijn minst persoonlijke doel dat 

onderzoek doen. 

- 2: Onderzoeken, jezelf kunnen zien In de tijd soort van tijd bewustzijn, inlevingsvermogen. 

Nou ja, de Communication Skills natuurlijk heel sterk en de taal ook het leren van het Engelse 

taal zelf. Dat zijn allemaal kaders natuurlijk waar ik rekening mee houdt. En dan moeten 

soort van fun factor liefst ook nog ergens in zitten. Kijk leerlingen die zien zo een Revolution 

revolver. Dan begint dat Natuurlijk met: sta op mijn hoofd te krabben zo. Wat wie helpt? Me 

je, je probeert er een beetje. Het spel van te maken? Dus Ik heb ook altijd een soort 

knikkertje dat ik niet terug hoef te lopen naar. De dingen langs lopen. Ik heb soms hele 

animaties ervan gebouwd dat er een schip binnenvaart met met een slaven werden vervoerd 

of dat suis langzaam uit de grond omhoog komt of zo. Ik gebruik alles wat die PowerPoint 

van Google zelf dan die slides kan. Ik vind het belangrijk kader. Verder is belangrijk dat dat ik 
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wou dat docenten samen kunnen werken en dat Dat is echt heel moeizaam proces. 

Docenten zijn Natuurlijk ontzettend eigenwijze drollen en die van geschiedenis helemaal. Dat 

is fantastisch. Maar je zag net al, dan is er een copy in de map. Een copy van Reason and 

Revolution door mijn collega, en dan zeg ik ook: dat wil ik niet. Als jij iets anders wil, gaan we 

overleggen of je maakt er een slide bij die ik ook mag gebruiken, Maar we gaan Samen 

ontwikkelen van het model. Want de de kracht van het Samen wordt in Nederland heel 

weinig gebruikt. Echt droevig om te zien dat ze dat dan dat iedere docent voor boek. En dan 

gaat hij daar zelf een hele PowerPoint omheen zitten bouwen en denk ik, waarom? 

- Je hoeft niet altijd het wiel weer opnieuw uit te vinden. 

- 2: Als ik iets maak, en een ander gaat het gebruiken, dan ziet hij de mankementen veel beter 

dan ik of de onduidelijkheden erin. Dus dan krijg je dat teruggekoppeld of als je elkaar 

voldoende vertrouwt en je werkt met twee in een jaarlaag, dan ga er gewoon een beetje van 

knutselen om het om het scherper te krijgen. En dan zeg ik van, nou, kijk, maar ik heb het 

een beetje aangepast. Volgens mij is nu nog beter. 

- Ja precies. 

- 2: En dat Als je dat niet doet, dan dan, dan kun je net zo'n mooie kaders verzinnen, maar je 

verbetert het nooit. Je groeit niet, je ontwikkelt niet. 

- Nee precies. 

- 2: Hoe wordt statisch. Die boeken zijn dat al. Daarom wil ik die boeken ook niet. Die zijn al 

statisch, zij kunnen iedere keer naar keuze nu die opdrachten verder ontwikkelen. 

- We zijn zijn bij de laatste twee vragen. Dat zijn eigenlijk de de kernvragen. Allereerst kan het 

les geven of les krijgen, in dit geval dan in een andere taal, bijdragen aan de relevantie van 

zijn vak als geschiedenis? 

- 2: Ja, Dat is de kern van jouw onderzoek, hè? Maar vooral ook vinden leerlingen, ervaren 

leerlingen dat soort. 

- Ervaren leerlingen dat. Zou dat ze bij kunnen dragen in positieve zin. 

- 2: Als je. Het geschiedenisonderwijs ook echt anders ingekleed. Ik denk Als je gewoon de 

bricks pakt en dan gewoon ook weer van nou met met het werkboek erbij en Ik weet niet. 

Eens het werkboek erbij pakt. Alleen maar bezig bent met hoofdstuk en en invult vragen wat 

we trouwens toch nog grotendeels doen, de mavo hier. Dan denk ik dat de relevantie gelijk 

is. Ik kan me niet voorstellen dat dat een verschil maakt. Ik hoop. Dat en. Dan kom ik niet 

zozeer door de Engelse taal, maar door de andere aanpak die we kiezen, waarbij wil met de 

nadruk ligt op de Communication Skills en de onderzoeks skills. 

- Als je echt de Als ik mag invullen Als je echt de ideale clil aanpak zou pakken, hoe die daar 

officieel bedacht is, bedoel je dan? 

- 2: Ja, maar ja, goed, die zit zeker bij ons in VWO zit hij er wel, denk ik goed in. Waarbij dus 

heel veel vanuit onderzoek en zelfwerkzaamheid en het interculturele gebied komt op veel 

sterker. Ik wijs de leerlingen er niet heel erg op. Hè, dus dat daarmee zou ik die vragenlijst 

kunnen kunnen boosten door zijn. Zie je wel, jullie leren wat andere leerlingen niet. Zoiets, 

hè, maar? Maar ik denk wel dat die er is. Of zij het ervaren Zo is er nog vers twee, Maar ik 

ben ervan overtuigd dat het relevanter is voor hun leven. Omdat we aan meer dingen 

werken dan Alleen maar praten over geschiedenis. 

- Ja precies. 

- 2: Proberen en en de kenmerken bij de juiste vragen, kunnen we voor juiste bijvakken 

kunnen plaatsen? 

- Er wordt een dieper overal op in op ingegaan op het op het begrip. 

- 2: Ik denk dat het breder is. Ja nou, Ik denk nou, Ik denk dat het breder is en ook leuker. Ik 

heb wel eens 1 keer 1 Nederlandstalige klas, een NTO klas overgenomen he. Dus dan Ik heb 
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niet helemaal nooit in zo'n klas gestaan. Wat mij opvalt is dat die leerlingen zijn ontzettend 

passief vergeleken met mijn leerlingen. Dus die zitten echt naar mij te kijken met het schriftje 

In de aanslag In het boek ernaast van. Nou, nou komen er notities die ik niet weten die ik 

moet bestuderen voor die toets. Soms geef ik niet eens een toets. Moeten ze Alleen een 

presentatie over het onderwerp of ze een onderzoekje doen. Ja, en dan die kennistoetsen, 

daar zijn ze helemaal niet bang van, want die mag je net zo vaak over doen Als je wil. Dat is 

puur zo van. En er zitten klote vragen bij hoor van: Hitler kwam in 1925 aan de macht. Waar, 

of niet waar? Als je het hoofdstuk goed hebt gelezen. Dan moet je dat makkelijk 60% van die 

vraag In kunnen koppen. En de leerlingen die die ook gewoon goed opletten en die 

hoofdstukken lezen die die scores 8 leerlingen die gewoon verzaken, die scoren 

onvoldoende, maar dan kunnen ze ook niet hoger meer dan 6 komen. Ze moeten weten. Ze 

mogen net zo vaak over doen totdat ze die 6 halen, maar dan krijgen ze ook als ze dan alle 

vragen goed hebben. Ja, nog steeds maar. 

 Ja precies. 

- We kregen van alles naar mijn klachten toen we dat invoeren. Toen mochten ze wel ook 

hoger scoren. Zeiden ze van: Ja, Maar dat kind die die faalt opzettelijk die toets. En dan weet 

hij welke vragen die ongeveer gaat krijgen en dan kan die hoge score zei, oke dan zetten we 

een cap op van ons 6, waren die klachten over. 

- Ja, dat blijft altijd een obstakel, hè? 

- 2: Veilig, maar om je nog een antwoord te geven, Ik ben ervan overtuigd dat het. Met die wat 

een vwo en havo vooral doen dat daarmee relevanter wordt voor je ontwikkeling als mens, 

want relevantie moet eigenlijk is relevanter moet staan. Dan moet hij achter, hè? Is het 

relevante voor. Man, denk ik je persoonlijke ontwikkeling. Ja, je beroepsontwikkeling. Ja, Ik 

denk ook wel tot bepaalde hoogte denk ik ook wel Omdat je Creatiever en makkelijker 

verwerkt van informatie en makkelijker discussie erover aangaat en meer in. Ik, Ik wil dat ze 

onderwerp een beetje zo bekijken in plaats van zo zijn de feiten die moeten leren, Maar dat 

is toch een hele andere aanpak. 

- Ja precies. En dat beantwoordt eigenlijk op mijn tweede vraag, want Dat was binnen het TTO. 

Dus dat lijkt me dat dat dan hetzelfde is. 

- 2: Ja ik, Ik denk dat de Engelse taal de relevantie groter maakt. Omdat je Engels leert. Maar 

dat is Natuurlijk ja, Dat is nogal voor de hand liggend en voor de rest is eigenlijk het vorige 

antwoord. Het gaat om een. Hele methodiek, hè, dus? 

- Oké zijn er nog dingen die je zelf wil toevoegen waarvan je denkt, oh, dit, dit moet nog even 

gezegd worden dat dat hoort eigenlijk wel in zijn onderzoek thuis. 

- 2: Nou Nee 
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Bijlage 6: Transcriptie docent 3 
Locatie: TTO4 

Datum en tijd: 23 mei 2023 

Duur van het Interview: 38 minuten 

Aanwezigen: Sabine van Esch en Docent 3 

 

- Ik weet niet in hoeverre je nog scherp hebt waar mijn onderzoek überhaupt over gaat zo.  

- 3: CLIL? 

- Nou ja, het gaat over of les krijgen binnen het TTO of dat een vak als geschiedenis relevanter 

kan maken voor de leerlingen in ieder geval voor hun idee. En het interview gaat daarom ook 

eigenlijk, ja, een beetje dun naartoe. Het is in 3 stukken opgedeeld, je hebt eigenlijk 

geschiedenis gewoon In het algemeen. Dus dat gaat Over wat voor jou de doelen zijn binnen 

binnen het geschiedenisonderwijs. Wat jij nou wilt dat die leerlingen meekrijgen. De 

relevantie van geschiedenis In de les, dus wat jij daarvan ervaart. In hoeverre die leerlingen 

dat dat inzien en zo. En tot slot het belangrijkste stuk: geschiedenis binnen de TTO context en 

dan gaat het ook met name over jouw ervaringen of je daar verschillen in ziet dat soort 

dingen. Ja oke oke. Er zitten eerst wat gewoon wat algemenere vragen bij. Ja, de eerste vraag 

is, welke vak geef je hem? Maar ja, dat is op dit moment dan alleen? ja?  

- 3: History 

- Ja. Normaal dan GP erbij, maar dan nu Natuurlijk niet. Kijk, en hoe lang geef je al les? 

- 3: Uhh veertien jaar  

- Is dat ook allemaal hier op school of op andere scholen? 

- 3: Mijn eerste jaar heb ik nog parttime op school in Deurne gewerkt. Ja vanaf mijn tweede 

jaar eigenlijk fulltime hier op school. 

- Oké en binnen het TTO?  

- 3: Dat is nu, denk ik een jaar of. Ja, dan moet ik liegen. 

- Nou doe maar niet liegen. 

- 3: Ja volgens mij. Ik denk nu ook een jaar of 12. Ik ben ik vrij snel toen ik hier begonnen ben 

met met Cambridge cursussen en zo het TTO ingerold. 

- Oké nou, dat was ook inderdaad de volgende vraag, heb je daar enige extra opleiding of 

cursussen voor gevolgd of moeten volgen? 

- 3: Ja de ja, volgens mij heten ze inmiddels anders. Destijds was het Classroom English daarna 

Advanced en daarna Proficiency vanuit vanuit Cambridge. 

- Dus alleen maar op het Engelstalige, niet op didactiek? 

- 3: Nee 

- Oké dan is dat in ieder geval helder. Dan kunnen we naar geschiedenis In het algemeen. Ja, 

Dat zijn ook belangrijke gegevens voor mij om te hebben. Wat wil je leerlingen het liefst 

leren over het vak geschiedenis? Waarom is het belangrijk dat leerlingen iets van 

geschiedenis weten? 

- 3: Ja, het belangrijkste wat ik ze probeer en wat wat ik wat Ik hoop dat ze uit mijn lessen 

meenemen, is het in context kunnen plaatsen van van wat er nu In de wereld speelt. Dus 

heel vaak komen ze bij mij binnen en dan geeft ze ja waarom? Waarom moeten we 

geschiedenis leren? Dat is toch allemaal al gebeurt? En dan begin ik vrij vroeg in de brugklas 

al met: Als je nu eens het nieuws aanzet, wat speelt daar, wat gebeurt daar? En, dat heeft 

vaak wel een historische context. Dus dat probeer ik ze mee te geven. Daarnaast ook wel een 

stukje bewustwording. Als ik het bijvoorbeeld over over religie heb, dat dat ik ze wil 

meegeven: focus nou eens op op de overeenkomsten in plaats van de verschillen. 
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- Oké dus een een context bij eigenlijk hun allerdaagse leven dan eigenlijk en waar ze mee in 

contact komen. Dat ze daarmee dan ook de wereld iets meer proberen te begrijpen of leren 

begrijpen? 

- 3: Ik denk het wel, ja, zodat ze ja dingen kunnen verklaren of in ieder geval begrijpen. Ik haal 

dan altijd in in ja, klas een aan dat je dat je van die polariserende. Je hebt politici die nu 

ertussen zitten die die eigenlijk niks anders doen als polariseren. Ja, maar luister, We zijn nou 

eenmaal een multiculturele samenleving. Wij hebben die Mensen gevraagd om hier naartoe 

te komen en en ze daar ook bewust van te maken en ook gewoon dingen. Ja. Ja dat ze leren 

kritisch kijken, maar ook vragen te stellen. 

- En in hoeverre dan dat kritisch kijken en vragen stellen? Wat bedoel je daarmee? 

- 3: Nou een stukje stukje misinformatie, fake news. Ik zeg: Op het moment dat je iets hoort of 

iemand een uitspraak hoort doen. Ga er dan niet vanuit meteen vanuit van oh, Dit is een 

bekend persoon, dus wat hij zegt klopt. Ga het eens checken. Doe fact checking. Zo die 

kritische houding en dat leer ik ze ook aan met met kijken naar bronnen. Maar ook In het 

algemeen. 

- Oké en waarom is dat belangrijk? 

- 3: Nou, als je kijkt naar de hoeveelheid misinformatie die er nu verspreid wordt. Ik heb het 

idee, zeker met met. Met AI, ChatGPT, deepfakes en dat het alleen maar meer gaat worden 

ergens al worden. En dan hoop ik toch dat met hetgeen wat ik mijn leerlingen leer.. Ik ga er 

niet vanuit dat me dat in mijn eentje lukt maar dat ze daar wel beter toe toe uitgerust zijn 

om daar doorheen te prikken. 

- OK dat ze niet zomaar alles aannemen, maar zelf leren nadenken en zelf leren controleren 

wat er nou wel waar en niet waar is. Is dat dan ook wat je de leerlingen zou willen leren over 

de relevantie van dat vak geschiedenis of zit er dan weer een andere dimensie aan vast? 

- 3: De relevantie van het vak vind ik dan meer zitten in het het het het verklaren en begrijpen 

van de wereld om hen heen. Het kritisch kijken, het vragen stellen, zie ik dan meer als als 

gereedschap om dat te doen. 

- Ja precies, dus eerst eerste context en andere vaardigheden als een soort hulpmiddelen? 

Moet ik daar nog verder op door? Ja, Het is lastig in te schatten welke informatie je allemaal 

nodig gaat hebben, maar ik denk dat het zo wel een heel eind goedkomt. Wat zijn de 

problemen waar je tegenaan loopt in dat overbrengen van die relevantie van een vak als 

geschiedenis? 

- 3: Denk een stukje desinteresse bij leerlingen en dat ondanks dat dat ik ze probeer uit te 

leggen: Waarom is is het vak belangrijk. Dat het toch een aantal leerlingen zijn die het of 

gewoon echt niet leuk vinden, ja of of die relevantie niet niet inzien. 

- En dan weet je ook hoe dat komt dan dat ze die relevantie niet inzien? Want waardoor 

vinden ze het dan niet relevant? 

- 3: Ja, dat is dat ze denken: Ja, dit hoeft allemaal niet of of… En nou valt het mee met met 

history valt dat vind ik nog wel mee. Dat had ik met mijn GP bijvoorbeeld veel meer. Dan zat 

als ze hier op de in de brugklas of in klas twee binnenkomen dat ze het veel moeilijker vinden 

om om die relevantie in te zien. Kijk en dan uiteindelijk in de hogere jaren komen ze daar 

vaak wel op terug. Dus afgestudeerde leerlingen die dan terugkomen die zeggen die 

aangeven van nou, daar hebben we toch wel echt veel aan gehad, maar op dat moment? Ja, 

Dat is natuurlijk een stukje voortschrijdend inzicht, maar op dat moment zijn er gewoon ook 

leerlingen die zeggen: ja, dit vind ik saai, dus hier wil ik me niet voor inzetten. 

- Waar merk je dat dan aan dat ze dat soort dingen ook echt letterlijk tegen je zeggen, of? 

- 3: Ja dat ze het aangeven, of dat je.. Halfbakken opdrachten of of gewoon dat je op de toets 

terugziet deze leerling heeft niet geleerd of deze leerling heeft niet geoefend. 
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- Ja dat ze zich gewoon niet inzetten voor het vak daardoor. Oké, stel je, want je geeft al aan. 

Ik probeer wel die relevantie duidelijk aan ze te maken en Waarom we dat Waarom we het 

vak geschiedenis überhaupt hebben. Zijn daar ook bepaalde ja. Laat ik het anders zeggen, 

hoe probeer je dat over te brengen aan die leerlingen? Doe je dat met bepaalde 

werkvormen, doe je dat door het gewoon letterlijk te vertellen of met ze het gesprek aan te 

gaan? 

- 3: Meestal door het gesprek met ze aan te gaan en ik probeer dat dan wel altijd te koppelen 

aan actualiteit. En dus het is het is niet zo dat ik denk, nou, vandaag ga ik het, ga ik even de 

actualiteit benoemen, maar dan zie ik een nieuwsbericht, of dan zie ik iets voorbij komen en 

dat bespreek ik ik ja. Ik ga heel vaak onderwijs leer gesprekken aan met met de klas en dan 

probeer ik het ook te koppelen aan. Dus : Heb je dit gezien op de NOS of of heb je dit gezien 

In het nieuws of hoe zit dat nou? En en zo probeer ik het dan wel concreet te maken voor ze. 

- Ja precies, dus je pakt iets uit uit het nu wat ze dan waarschijnlijk of misschien gehoord of 

gezien hebben. Hoop je dan toch wel ergens gok ik. En dat koppel je dan eraan en ga je daar 

gewoon het gesprek over aan? Stel, je zou… Ja vind ik wel weer een moeilijke? Is deze vraag 

nog relevant? Nee. Ja maar het ligt soms net aan de antwoorden welke vragen dan nog wel 

of niet mee kunnen. Hoe houd je… Hou je In de In de lessen rekening met die leerlingen die 

het gewoon niet relevant vinden? En hoe doe je dat? 

- 3: Tot op zekere hoogte. Ik zal altijd proberen ze erbij te betrekken. Ook al geven ze aan of 

laten ze merken dat ze het niet relevant of niet interessant vinden. Maar ik ga niet mijn les 

omgooien om om dat te blijven proberen. Dus op een gegeven moment denk ik dan ook: nou 

prima dan dan, dan scoor je maar een keer slecht op een toets en en misschien dat dat er 

dan 1 keer 1 keer je neus stoten. Misschien dat je dan gaat beseffen of inzien dat dat ik toch 

gelijk heb. 

- Op zich en je zegt, je probeert tot op zekere hoogte wel, zeker in het begin, gewoon mee te 

krijgen. Hoe? Hoe doe je dat dan? 

- 3: Nou juist door die leerlingen in zo’n onderwijsleergesprek ook te betrekken, mee te 

nemen uitdagen vragen te stellen. Ja soms ook echt echt ook gewoon benoemen wat ze wat 

ze zelf aangeven van: nou, dit is niet meer belangrijk. En en nou moment dat ik dan ergens 

tegenaan loop waarvan Ii denk, dit kan ik met de klas bespreken. En dan dan kan ik wel zo'n 

leerling, zeg ik: zie je wel dat het komt gewoon terug. Of heel veel dingen zijn te verklaren 

door. Dus op die manier wel ook. Ja toch erbij het bij in mee te nemen en want dat is dat dat 

is wel wat ik aangeef van: Dat doe ik niet oneindig, want op een gegeven moment, ja, ik doe 

het, Maar ik wil me niet alleen maar op hun richten. Ik wil de rest van mijn klas, die wil ik, die 

wil ik ook de de ruimte geven om te reageren of of het gesprek erover te voeren. 

- Oké, Dat is toch wel proberen te stimuleren om ook gewoon actief mee te doen aan zo'n 

gesprek en toch een beetje aan proberen te bewijzen… 

- 3: Ja ja bewijzen, maar ook. Maar ze ook de ruimte geven om de discussie wel aan te gaan. 

Dus ja, tuurlijk ben ik ben ik overtuigd van mijn eigen gelijk, maar dan dan vind ik het ook 

interessant om te zeggen: nou, Waarom vind jij dat dan niet hè? Dus leg het maar eens uit 

kom eens met argumenten. En ze op die manier toch te proberen te overtuigen? 

- Ja, dus als ik dat goed begrijp, dan zou je In het onderwijsleergesprek dat je dan hebt. Zou je 

dan ook niet alleen maar op de feitelijke dingen hebben en vragen en aan hun vragen, 

bijvoorbeeld van: nou, hoe kun je dit nou koppelen. Maar ook echt naar hun beleving en hun 

ideeën mening daarover. Zijn er nog meer dingen, behalve dat sommige leerlingen die 

relevantie van dat vak niet inzien. Nee wacht, dat klopt niet wat ik zeg. Wat kan je ook keuzes 

nog meer beïnvloeden wanneer je die relevantie van geschiedenis wil overbrengen aan de 
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leerlingen zijn er nog meer dingen? Dus je zegt van nou, er zitten gewoon een paar bij die die 

relevantie gewoon niet inzien en mogelijk niet in gaan zien. 

- 3: Weinig heb ik het idee. 

- Ja vooral de actualiteit wat er dan langskomt en nou ja, de ideeën die de leerlingen al 

hebben? Op welke manier stel je vast dat het doel behaald is om die relevantie over te 

brengen? Hoe zie je dat? Hoe merk je dat? 

- 3: Ik heb het idee dat dat ze dan actief op mee gaan doen. He maar ook er zijn ook leerlingen 

die dan zelf iets in iets inbrengen. Dus dat ik het dat ik het nergens over heb of tenminste dat 

ik denk, ik ga vandaag gewoon met mijn les verder. En dat dat leerlingen komen van hé 

meneer, ik zag dit, hoe zit dat? 

- De leerlingen die er actief zelf ook naar opzoek gaan en erop terugkomen. OK nog meer 

dingen hoe je dat ziet? Ja, ze doen dan actiever mee, maar… 

- 3: Resultaten gaan omhoog. Ja, het is het is, het is denk ik meer iets wat? Wat een 

gevoelskwestie is. Of je dat nou echt ziet dan dat je het feitelijk ergens op kunnen baseren. 

- Ja, ja nee, Maar het gaat ook om om beide dingen, hè? Niet Alleen hoe je het inderdaad 

gewoon direct zo druk kan zien In de cijfers. Het gaat ook inderdaad over dat gevoel daar. 

Ben ik ook benieuwd naar? Hoe dat dan? 

- 3: Ja, Ik vind het moeilijk om onder woorden te brengen, Maar het is ja de de sfeer In de klas 

hè, dus dat er ook een, een, een. Ja, een soort open klimaat is om om het over bepaalde 

dingen te hebben. Nou dat leerlingen ook ja, contro.. controversiële meningen durven te 

geven en dat is zich veilig genoeg voelen om dat ook ook uit te spreken. En dan ja dan denk ik 

van oké, dan dan is daar wel de ruimte voor. 

- Oke, dan zou ik graag overstappen naar het hoofdonderdeel, namelijk geschiedenis binnen 

het TTO. Daar gaat het natuurlijk allemaal echt om. Stel, Je moet een onderwerp, dat kan 

ieder onderwerp zijn. Je moet een les geven aan het het NTO en TTO. Geef je dan een andere 

les aan TTO dan aan het NTO? Behalve dat het vertaald is? 

- 3: Ik ben geneigd te zeggen, nee.  

- Want? Of hoe dan? 

- 3: Dat heeft Vooral… Nou ja, dat heeft dan vooral met met met met mijn manier van 

lesgeven te maken. Ik vind het moeilijk om te vergelijken, omdat ik dus al een kleine 10 jaar 

geen les meer geven op het NTO. Maar Als ik dan kijk naar zijn mijn lessen wezenlijk 

veranderd, dan is dat is het antwoord daarop nee, nee. Kijk, Ik heb, Ik heb mijn les in mijn 

hoofd zitten. Ik heb het verhaal wat ik over wil brengen. Ik heb de de aantekening zoals Ik wil 

dat de leerlingen in hun schrift krijgen. En dan ga ik eigenlijk met de klas in gesprek en en 

gaandeweg bespreken we dan het hetgeen wat Ik wil bespreken met ze en en dat komt dan 

ook in in hun schriften terecht. En daar zit weinig verschil tussen tussen NTO en TTO. Ik 

probeer de laatste tijd natuurlijk wel om steeds meer CLIL-didactiek erin te verwerken. Maar 

dat is iets van ja, de afgelopen paar jaar. Of de ja. En als ik nu op het op het NTO les zou 

geven, dan zou ik dat niet anders doen. 

- En, hoe ziet dat het er dan uit een normale les? 

- 3: Mocht er huiswerk zijn en dan bespreek ik het huiswerk wat huiswerk is doorgaans leren 

van de aantekeningen, lezen op op de website en en opdrachten maken. Dan controleer 

altijd zijn er vragen over over de vorige les. Die herhaal ik dan vaak en het kan zijn dat ik 

gewoon met ze dat ik met ze in gesprek ga: Wat was dit ook alweer? Hoe zat dat ook weer? 

Leg dit eens uit. Het kan ook zijn dat ik zeg van leg de essentie van van de vorige les is uit aan 

je buurman. Stel voor: je buurman was er niet voor week, wat heeft hij of zij gemist? En dus 

dan dan probeer ik een stukje stukje CLIL-didactiek erin te verwerken. Dan is de tekst op de 

website: zijn er begrippen of zijn er woorden of zijn er zinnen die ze niet begrepen. Dan 
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bespreek ik dat. Bespreekt de opdrachten en dan begin ik eigenlijk met het nieuwe 

onderwerp en dat doe ik dan aan de hand van van een onderwijsleergesprek waar ik een 

waar ik een aantekening maak. 

- Oké, dus dan heb je wel een leidraad voor ogen, maar het is tussendoor ook interactie met 

de. 

- 3: Ja, het is het is vrij. Ik denk dat mijn lessen vrij docent gestuurd zijn. Ik probeer daar wel ik, 

ik probeer dat wel met met heel veel interactie te doen. En dus het is niet: Ik praat zij, zij 

schrijven. Maar ik probeer gaandeweg de leerlingen wel zover te krijgen dat dat zij door 

vragen te stellen, door voorbeelden te geven dat zij het antwoord geven wat ik uiteindelijk 

dan ook wil schrijven. 

- Ja precies. Dat zou eigenlijk zelf door logica te gebruiken de aantekening afmaken dan 

eigenlijk? Zijn er ook, behalve dat onderwijsleergesprek dan, want die is nu al een paar keer 

langsgekomen. Zijn er nog verdere werkvormen/ middelen die je gebruikt In de les om 

geschiedenis over te brengen? Leerlingen activiteiten zijn, kunnen we door jouw 

werkvormen zijn? 

- 3: Heel soms zet ik ze aan de slag met met projecten, maar dat doe ik eigenlijk te weinig. Dat 

vaak teveel tijd vindt kosten. 

- En, wat betekent dat dan bij jou? Een project? 

- 3: Hè, dus dat dat? Ik heb projecten gedraaid waarbij waarbij ze een film moesten maken, 

tenminste hè dat? Dat was de opdracht. Ja niet wat hetgeen wat ze in moesten inleveren. 

Over het leven In de Romeinse tijd. En dan mochten ze zelf kiezen. Ga ik voor een play ga ik 

van gladiator, ga ik voor een slaaf en dan moeten ze dus zelf die die stof induiken. Dan sta je 

eigenlijk een aantal zaken die je normaal gesproken in in aantekeningen behandelt en dat ze 

die zelfstandig moeten gaan uitzoeken. Ik heb wel eens opdrachten rond Griekse mythologie, 

dus in plaats van dat ik sta over vertel, moeten ze zelf onderzoek doen. Pas zat was er een 

vraag over over Socrates en dat hij ter dood veroordeeld is. En en daar heb Ik heb ik een ja 

eigenlijk gewoon een soort over de lijn discussie gedaan met ze over de doodstraf. Dus ja, op 

die manier probeer ik ook wel te variëren. Doe ik wel relatief weinig. 

- Het is meer gewoon de de standaard les die je net dan ongeveer hebt verteld oké. Zijn er ook 

bepaalde aspecten van een les die er expres in stopt om de Engelse taal te bevorderen bij ze? 

- 3: Ik denk dat dat vooral in in het het stukje tekstbegrip op de website. En dus ja wat ik zei, ik 

vraag standaard, zijn er vragen, maar zijn er ook woorden die we niet begrepen? Vaak zijn er 

dan wel leerlingen die ook die ook echt de moeilijke woorden eruit vissen. Op het moment 

dat ik merk van hé: Er stonden in deze tekst stonden er best pittige woorden, er komen geen 

vragen, dan dan zoek ik dat ook wel op. Zeg ik: Oké, jullie hebben het allemaal gelezen. Dat 

kan ik niet controleren, dus Ik ga ervan uit dat jullie dat gedaan hebben. Leg dan maar eens 

uit. Wat betekent dit? En vaak komen dat dan stiekem toch wel een paar woorden naar 

voren die ze dan toch ook niet begrepen. Maar ook het in gesprek gaan met de klas, hè? Dus 

de vragen die ik stel de antwoorden die zij geven, waar ik dan op op doorvraag. Ik zei, Je kunt 

in principe niet met een woord antwoorden. Dus leg dat nou eens uit of en zo ben Ik ben ik 

denk ook wel bezig met een stukje taal ontwikkeling, niet? 

- Ja dus dan constant stimuleren om die Engelse taal meer te gebruiken in bijvoorbeeld het 

antwoord of in ieder geval het bespreken en zo? 

- 3: Ja, Ik ben ook best voor mijn gevoel ben ik ook best wel streng op het Engels. Zodra ik 

Nederlands hoor, dan spreek ik de leerlingen daar ook altijd op aan. Ik probeer ze ook daar 

weer bewust te maken van de noodzaak: Waarom? Blijf nou Engels praten, want dan hoef je 

niet constant te schakelen. Ja dat. 
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- Zijn er… Want binnen het TTO-onderwijs zijn er natuurlijk best wel veel kaders waarvan er 

eigenlijk geacht wordt dat we daar rekening mee houden aan alle kanten. Met welke kaders 

hou je nou ook werkelijk rekening tijdens het ontwerpen van zo’n les? En dan kan dat zijn 

dingen van Nuffic, dingen van de school zelf, die nou ja. Natuurlijk het het het belangrijke 

kernwoord voor mij: CLIL. Ook een mogelijkheid. Nee, maar waar hou je nou werkelijk 

rekening mee? Hou je ergens aan rekening mee? 

- 3: Ja, Als ik dan kijk naar de 3 pijlers van van Nuffic bijvoorbeeld taalontwikkeling. Ja, daar 

ben ik dan dus dus best wel veel mee bezig. Dat stukje doeltaal voertaal. Ja wat ik zeg ik denk 

dat ik een, een, een vrij klassieke docent ben. Ik Ik zeg tegen stagiaires ook altijd hoe ik het 

doe is, dat is hoe de opleiding zegt dat het niet moet. Ik probeer daar wel steeds meer CLIL-

didactiek in te in te verwerken en in op te nemen. Dus dat daar hou ik wel echt rekening 

mee. Daarnaast denk ik ook wel dat het stukje burgerschap wereldburgerschap dat dat 

terugkomt, juist ook omdat ik dingen in context probeer te plaatsen. En het focussen op 

overeenkomsten in plaats van verschillen. 

- Oké en, waarom hou je daar rekening mee? Omdat je daar? 

- 3: Enerzijds wil Nuffic dat. Tegelijkertijd vind Ik vind ik dat zelf ook belangrijk, hè? Ja, Als je 

kijkt naar de populatie bij ons op school, er zitten een hoop er zitten christenen, er zitten 

moslims, daar zitten mensen met een ander geloof. En juist het onbekend maakt onbemind. 

Dat idee van van zij doen dingen anders, dus dat is raar. Ik probeer het juist om te draaien en 

en te laten zien van: Nee, kijk hè, wat? Wat wat zij doen doen doen jullie ook maar, maar dan 

misschien net iets anders. Of het idee erachter is hetzelfde. Dus op die manier probeer ik ze 

daar ook wel wel bewuster van te maken. 

- Oké, dus Het is niet Alleen Omdat het opgelegd wordt, je hebt er ook echt wel een idee bij 

van dit is bevorderend voor de leerlingen en om ze een beetje goed af te leveren? 

- 3: Ja absoluut ja. 

- Ja, ik vraag het heel bewust, want Ik heb ook al docenten gehad die zeiden van: ja wanneer 

de inspectie komt, doe ik het achteraf een beetje koppelen. Nee dus, vandaar dat ik het ook 

echt wel vraag. Kan volgens jou.. En dat zijn eigenlijk, de laatste twee zijn de twee 

kernvragen. Kan volgens jou het lesgeven in een andere taal bijdragen aan de relevantie van 

een vak als geschiedenis? 

- 3: Vind ik een vind ik, vind ik een moeilijke. 

- Zijn daarom ook de laatste vragen en dan heb ik het echt over gewoon op les krijgen in een 

andere taal, niet over wat er nog verder nog allemaal bijkomt. 

- 3: Nou of het of het echt bijdraagt aan de relevantie…. 

- Ja voor het idee van de leerlingen heb ik het dan ook over. 

- 3: Voor het idee van de leerling denk ik sowieso nog minder. Wat, wat, wat ik wel denk is, is 

eigenlijk het belang van van geschiedenis en je geschiedenis kennen. Het feit dat wij TTO 

scholen hebben in Nederland laat laat een stukje globalisering zien. Ik denk dat dat wel weer 

mooi aansluit bij geschiedenis hè? Dus dus het kleiner worden van de wereld internationaal 

samenwerken en dat dat wel weer te verklaren is met met een stukje geschiedenis. 

- Ja precies, het is misschien meer. Ja, Je kunt wel verklaren dat het enigszins relevanter 

worden gewoon puur omdat je het makkelijker kunt koppelen. En Het is een soort bewijs van 

ja oké. Kan volgens jou het les krijgen binnen TTO als geheel, dus alles wat daarbij komt 

kijken binnen het TTO, kan dat meespelen In de relevantie van een vak als geschiedenis? 

- 3: Ja. Eigenlijk, ja, dan kom je een beetje uit op hetzelfde antwoord als net. Ja, Als je kijkt 

naar, hoe proberen wij ons onze leerlingen af te leveren TTO. dan krijg je die die begrippen 

als kritisch, open minded. Dat daar dat helpt wel mee bij bij geschiedenis. Kijk als ik als ik kijk 

naar. Voor mijn gevoel in. Ieder geval leerlingen binnen het TTO. Die kijken heel anders naar 
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andere culturen dan leerlingen op het NTO en Ik denk dat dat het geschiedenisonderwijs wel 

weer makkelijker maakt op het moment dat je dat je het over bepaalde thema 's hebt, 

Mensen die anders dachten. Wat daaruit He de gevolgen daarvan. Dat dat wel makkelijker 

wordt. Omdat die leerlingen in staat zijn om zich ook in te leven in andere mensen. 

- Ja precies, dus het wordt misschien. Ze komen er in ieder geval meer mee in contact met 

alles wat geschiedenis relevant maakt. Vraag is dan misschien of ze het dat ook werkelijk 

ervaren. 

- 3: Nou, Ik denk ik, Ik denk het wel. Als je gaat kijken naar alle reizen die wij bijvoorbeeld 

binnen TTO doen. Stukje internationalisering. Dan koppel je. Als ik meega op reizen on ieder 

geval probeer ik dat wel altijd aan mijn lessen te koppelen hè? Dus op het moment dat ik met 

met mijn leerlingen in in Dover ben en dan dan dan bespreek ik het belang van van Dover, de 

haven. En en dat dat dat niet iets is wat wat In de Tweede Wereldoorlog erkend of gezien 

werd. Maar dat dat teruggaat tot de Romeinen dat zelfs de Romeinen dachten van hé, Het is 

een best strategische plek, een belangrijke plek. Hetzelfde met de reis naar Brussel en Ieper. 

Hé, wij we behandelen de de Eerste Wereldoorlog en Maar ik denk juist door ze mee te 

nemen naar naar een plek als Tyne Cot. Dan dan wordt het, dan wordt het concreet, dan 

wordt het tastbaar en Ik denk dat TTO daar echt wel aan toegevoegde waarde heeft. 

- Nou zien ze dan ook bijvoorbeeld meerdere relevantie van een vak geschiedenis voor henzelf 

voor later? Niet alleen van nu van nu wordt de koppeling gemaakt, maar ook in wat ze daar 

later aan hebben? Dat is Natuurlijk de echte relevantie. 

- 3: Nou ik, Ik denk of ze er echt jaren later nog op terugkijken en denken van ja, dat was echt 

relevant, dat weet ik niet. Ik denk dat het relevant maken dat dat voor een voor een leerling 

die TTO gedaan heeft wel makkelijker is. 

- Dat ze misschien iets makkelijker kunnen redeneren hoe dat dan relevant is voor ze? Dat 

waren eigenlijk al mijn vragen. Is er iets wat je zelf nog wil toevoegen, waarvan je denkt dit 

moet eigenlijk wel meegenomen worden? Als het gaat om die relevantie binnen TTO. Of het 

NTO for that Matter? 

- 3: Nee. Niet perse. 

- OK, dan zet ik hem stop. 
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Bijlage 7: Transcriptie docent 4 
Locatie: TTO4 

Datum en tijd: 25 mei 2023 

Duur van het Interview: 32 minuten 

Aanwezigen: Sabine van Esch en Docent 4 

 

- Nou, de eerste vraag is, welke vakken geef je? Maar dat is volgens mij momenteel gewoon 

geschiedenis?  

- 4: Geschiedenis en history.  

- Ja precies. En hoe lang geef je al les? 

- 4: Van, sinds 2006. 

- Oké, dus Dat is dan nu…. 

- 4: 17 jaar. Ja, 16 jaar hier en een LIO-stage op een andere school. 

- Oké ja, Dat was inderdaad de volgende vraag, ook echt op deze school? 

- 4: Ja ja, heel lang ook. 

- En binnen het TTO? 

- 4: Sinds dat we TTO hebben wel ja. Een jaar het eerste jaar niet, toen heb ik die cursus 

gedaan. En, ik weet zo eigenlijk niet hoe lang dat precies is, maar ik denk zo'n 12, 13 jaar, ja 

- Oké, ja dat kan goed, kloppen ja, want zoiets had … het inderdaad ook over, dus dat kan wel 

kloppen. Heb je voor dat lesgeven binnen het TTO nog extra opleiding of cursussen gevolgd? 

- Ja, de Engelstalige cursus. Heb ik er twee van gedaan. Kijken de C1 en de C2 cursus.  

- Ja de CPE en CAE.  

- 4: ja precies ja. En verder van die opfris cursusjes voor CLIL en voor andere zaken. 

- Ja precies dus tussendoor wat ze wat extra handvaten? 

- 4: Wat habbel-snabbel werk ja. 

- Wat habbel-snabbel werk inderdaad. Dan is gaat het over geschiedenis In het algemeen. Wat 

wil je leerlingen leren over het vak geschiedenis? Waarom is dat vak voor hen nou zo 

belangrijk om mee te krijgen? 

- 4: Ja, dat is een goede vraag, want dat vragen leerlingen ook wel eens. Wat moet ik hier nou 

mee? Ik denk zelf dat als als mensen meer weten van hun eigen geschiedenis, van hun 

achtergrond, en toen nog niet eens per se een Nederlandse geschiedenis te zijn, wel waar ze 

zich mee verbonden voelen dat ze dan veel makkelijker ja, kunnen aarden. En ja, daarom 

vind ik dat heel belangrijk. Ze moeten gewoon hun achtergrond weten en de achtergrond 

van hun omgeving weten. En dan kan je. Ja dan pas kun je van daaruit groeien, want anders 

blijf je toch ja zoekende als persoon. 

- Ja precies, dus eigenlijk een soort persoonlijke achtergrond voor wie je zelf bent, dan maar 

ook het begrijpen, het begrijpen van de wereld om je om je heen, oké? 

- 4: Ja ja zeker. Ja en niet eens per se de wereld zoals die is, is dat groot de wereld maar ook 

gewoon echt hun eigen omgeving. 

- Dat ze eigenlijk In het dagelijks leven in ieder geval de andere achtergrond weten van wat ze 

tegenkomen. Het lijkt er een beetje op, maar wat wil je de leerlingen leren over de relevantie 

van het vak geschiedenis? 

- 4: Nou, ik wil dat wel duidelijk maken en ook duidelijk maken waarom bepaalde onderdelen 

ook voor andere mensen belangrijk zijn. Bijvoorbeeld een Tweede Wereldoorlog, ja. Hebben 

onze leerlingen hebben daar natuurlijk geen geen last meer van en dan hoeven ze voor 

henzelf misschien niet te begrijpen, maar wel voor een omgeving. Waarom is dat zo 

belangrijk in Nederland? 
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- En, Waarom is dat belangrijk dat ze dat weten? 

- 4: Ja, Omdat in Nederland is dat een heel gevoelig onderwerp nog steeds. En die moeten ze 

kunnen plaatsen. Daarnaast vind ik dat ze ook, dan zit je meer op nog niet eens op Nederland 

In de bezetting, maar meer het het onderdeel fascisme weet je wel waar dat… En dan niet 

eens per se fascisme zelf, maar wel die die ideologie die erachter zit. Met hoe je met Mensen 

om moet gaan. Hoe makkelijk het is om jezelf beter te vinden dan anderen. En, dat zie je op 

alle schalen, zie je dat. Hoe makkelijk ook dingen die eigenlijk heel slecht zijn, hoe makkelijk 

die te vergoelijken zijn. En dat, dat zit allemaal in dat onderwerp Tweede Wereldoorlog. 

- En wat is daar dan de relevantie van van? 

- 4: Nou als ze. 

- Met dat fascisme dan bijvoorbeeld. 

- 4: Als ze dat beter In de smiezen hebben en worden ze daar in mijn ogen een beter mens 

van. 

- Op die manier. 

- 4: Omdat ze dat dan zelf minder snel. Hoop ik de. 

- Beetje het idee van wat je wel vaak hoort van de fouten van het verleden proberen te 

voorkomen door meer kennis ervan te hebben? 

- 4: Ja, Maar dat is ook altijd weer een lekkere cliché natuurlijk. Maar ik probeer er wel 

invulling aan te geven ja. 

- Ja precies oké. Het volgende stuk is dan relevantie van geschiedenis en dan echt in de in de 

les. Wat zijn problemen waar je tegenaan loopt In het overbrengen van die relevantie aan 

leerlingen? 

- 4: Nou vooral in de bovenbouw is het best lastig omdat iemand anders bepaalt wat relevant 

is. Je zit natuurlijk vast aan die examenstof. En ik vind bij sommige zaken dan trekken ze er 

voorbeelden met hun haren bij en andere onderdelen die worden helemaal niet benoemd. 

En leerlingen hier op onze school, die staat hier in een een in een wijk. Ja, eerlijk? Er zitten 

ook leerlingen bij die komen niet verder dan Helmond. En dan moet ik ze heel veel dingen 

over Amsterdam gaan uitleggen. Ik zou veel liever zien dat ik dan voorbeelden hier uit de 

buurt kan laten zien, maar ja, daar is weinig ruimte voor bij het examen. 

- Ja, dat is natuurlijk ook wel zo. En wat zie je daarbij dan bij leerlingen? Wat gebeurt er dan 

als als je dan inderdaad n de bovenbouw die relevantie zo moeilijke overbrengt? Hoe zie je 

dat dan bij leerlingen? Wat? Wat is nou de reactie van. 

- 4: Die vinden dat prima, die zijn dat niet. Nee, nee, nee, Dat is mijn. Ja, Dat is mijn visie. Maar 

die leerlingen die die denkt gewoon oh, ik moet leren voor het examen. Nou dan, dan doe ik 

dat of niet? Ja. 

- Voor hen is het relevante stuk dan meer: Ka, ik moet het weten om te slagen. 

- 4: Je moet een examen halen. Ja, precies. En dat is natuurlijk ook heel, heel legitiem. Ja, 

Daarom gaan ze naar school, ze willen gewoon een diploma halen en voor de gezelligheid en 

zo. Maar ze zitten er niet om hier om een beter mens te worden. Dat dat staan ze ‘s morgens 

niet mee op. 

- Nee precies, die zijn alleen maar gefocust op het eerstvolgende doel en dat is. 

- 4: Ja en dat is ook prima. Lekker simpel en. Ja, Je moet het niet te moeilijk maken.  

- Je weet waarvoor je het doet. 

- 4: Ja en sommigen doen het daarom ook niet nuttig. Die vinden het niet nodig. En, dat snap 

ik bij sommige onderdelen ook echt wel. 

- Gewoon puur Omdat het niet raakt? 

- 4: Ja neem die kenmerkende aspecten, waarom moeten ze die allemaal uit de kop gaan 

leren. En de enige reden die ik ook kan bedenken is ja, op het examen word je er anders op 
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afgerekend. Ik heb het net nagekeken. Dat blijkt ook. Het is niet dat ze nou slechter zijn in 

geschiedenis. Vorig jaar ook toen had ik een was ik tweede corrector van een een collega in 

Nijmegen. En die was iets te enthousiast geweest. Die had heel veel uitgelegd over de oorlog 

in Oekraïne en daardoor was zijn examenstof gewoon er bij ingeschoten. En, dat zag je echt 

terug in de resultaten. Maar het is niet dat zij dat zijn leerlingen dan slechter zijn in in 

geschiedenis of In het begrijpen van de wereld om een heen Misschien juist wel niet. 

- Gewoon puur en alleen slechter In het. 

- 4: Alleen, het resultaat is wel, ja. 

- Dus kennis van van die examenstof? 

- 4: Ja precies er worden ergens anders op afgerekend. Eigenlijk is dat vind ik, is dat heel 

zonde. 

- Dat ze wel nog steeds eigenlijk meekrijgen wat je wil dat ze meekrijgen van geschiedenis, 

maar dat ze gewoon puur de toetsen niet. 

- 4: Ja, het hele vak wordt er wat dat betreft gewoon echt gevormd naar het examen toe. 

- Probeer je ook wel eens In de les echt specifiek tijd in te ruimen om die relevantie aan 

leerlingen kenbaar te maken? 

- 4: Ik, ik benoem dat wel. Ja ja ja ik ik verwerk dat niet altijd in mijn ja, nou ja, in mijn 

lesvoorbereidingen ofzo, maar ik probeer wel echt voorbeelden van hier ook en van hun 

omgeving probeer ik te benoemen. Opdrachten die als daar ruimte voor is, die ik dan richt op 

gebeurtenissen hier In de buurt. We hebben als activiteit ook dat we een rondje door de 

buurt maken hier om historische dingen aan te wijzen om te laten zien dat soort zaken. Dus 

daar proberen we als sectie proberen we er sowieso wel wel wat mee te doen, ja. 

- Ja precies, dus er zitten dan ook echt. Het is niet lleen Maar dat gesprek met ze aangaan, 

maar er zit ook echt wel werkvormen aan verbonden om ons dat ook echt zelf te Laten 

ontdekken? 

- 4: Ja ontdekken en te Laten zien en er vlakbij zit een oorlogskerkhof je kent het. En dan ja, 

gaan we daar naartoe. En dat vind Ik hoop ik tenminste. Ook maakt het veel tastbaarder dan. 

Een foto van een soldaat aan het oostfront. Ja, Dat is ook heel. Kijk, het één sluit dan er niet 

uit, hè? Dat is ook heel belangrijk om zoiets te kunnen laten zien. Maar iets hier wat hier 100 

meter vandaan ligt, vind ik ook belangrijk om te Laten zien. Er staat hier ook een heel lelijk 

oorlogsmonument over de bevrijding van Helmond. Echt, zo eentje uit de jaren 70 of 80. Ja, 

kijk, je hoeft niet naar de dam om zoiets te Laten zien. Hier was dat dus ook heel belangrijk. 

- Ja precies dus om ook nou ja de relevantie wel aan te tonen in de vorm van: Het is zit 

letterlijk in jouw directe omgeving zie je de geschiedenis al terug dan. 

- 4: Dus het is niet een ver van mijn bedshow. Het is niet iets wat… Het is, echt ook hun hun 

achtergrond. 

- Ja precies van: Ja ja het is al geweest en het is al gebeurd, maar ook vandaag de dag is het 

nog terug te vinden en te zien. 

- 4: Het zijn de wortels van van je omgeving en van jezelf. 

- Hou je op een of andere manier ook in de les rekening met het feit dat die leerlingen het af 

en toe gewoon totaal niet relevant vinden? Geschiedenis? 

- 4: Ja, ja wie niet. 

- Ja het zijn vragen die die gesteld moeten worden. Ik kan, ik mag daar niet zomaar vanuit 

gaan, natuurlijk. 

- 4: Ja weet je, ik vind een les, vind ik meer dan alleen maar geschiedenis vertellen. Een school 

is een sociaal gebeuren. Kinderen komen hier ook naartoe om gezien te worden, om contact 

te hebben, enzovoort. Dus een deel van mijn les ik zorg dat ik altijd contact probeer te 

maken met die leerling: dus een praatje maken rond je lopen, vragen hoe het met ze gaat, 
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waar ze mee bezig zijn. Dat, Dat is gewoon heel belangrijk. Ja, en als ik dat met de ene 

leerling doe, dan hebben andere leerlingen ook weer tijd om met elkaar te kletsen. En, Dat is 

gewoon ook heel belangrijk. Maar ja, Ik ben niet alleen geschiedenis docent, Ik ben ook 

gewoon docent. En, Ik ben ook gewoon een een mentor, een een gezicht snap je. En ik moet 

ook de de de cultuur bewaken dat hoort. Ik ben ook gewoon hier op school 

verantwoordelijk/ medeverantwoordelijk voor de cultuur hier op school en dat vind ik heel 

belangrijk. 

- Dus op die manier probeer je ze dan toch te betrekken bij het geheel? 

- 4: Ja, Dit is dan is het niet relevant voor geschiedenis, maar wel relevant voor mijn werk en 

voor en voor mijn leven. Ja. 

- Ja precies de leerlingen dus. Op welke manier stel je nou vast of het doel om die relevantie 

aan de leerlingen over te brengen of dat nou behaald is? 

- 4: Nog een keer? 

- Nou ja, je zegt al van nou, ik probeer aan de leerlingen over te brengen dat het wel vaak wel 

degelijk relevant is dat ook in hun omgeving is dat een deel van hunzelf is. Hoe stel je vast 

dat die leerlingen dat ook werkelijk gesnapt hebben? Dat dat echt binnen is gekomen. Ja, stel 

je dat vast? 

- 4: Ja dat, dat is moeilijk vast te stellen. En soms. Ik weet zeker dat bij sommige leerlingen ook 

dat kwartje niet valt, maar heel veel leerlingen die hebben het er thuis bijvoorbeeld ook niet 

over. En Ik vind het belangrijk dat alle mensen verschillende dingen horen Dat ze niet in hun 

eigen bubbel… Wat nou toch best relevant is dat ze niet in hun eigen bubbel blijven hangen. 

Dus je mag ook vaak ook andere dingen benoemen of uitleggen of wat dan ook. Excursies 

vind ik heel belangrijk met een school. Komen leerlingen ook eens ergens anders. Het is niet 

alleen hier In de In de vreetschuur op de hoek, maar gewoon ook. Want ja, laten we ook 

eerlijk wezen. Daar komen sommige mensen alleen. Maar het is een uitje dat ze ook daar 

buiten komen. 

- De wereld ook een beetje verbreden, breder wordt, ja. 

- 4: Ja verreiken. Dus Het is, Ik kan dat niet controleren of het ook echt het kwartje valt, maar 

ze komen er nu. Ik weet wel, ze komen ermee in aanraking. 

- Je hebt in ieder geval het geprobeerd om dan te doen en wat ze doen zelf van meenemen, 

dat dat is dan aan hen gok ik. 

- 4: Nou ja, meer kan ik ook niet doen. Kijk, als zij van thuis uit een boodschap meekrijgen, dan 

kan ik op mijn kop gaan staan. Maar ze nemen dat toch mee. Ik kan er Alleen een beetje 

tegenwicht aan bieden. 

- Ja precies, Dat is toch ook wat andere beelden tonen? 

- 4: En daar wil ik niet mee zeggen dat mijn beeld een per se altijd beter is, hè, maar? 

- Maar gewoon puur een ander een ander beeld laten zien. Dan kunnen we denk ik door naar 

TTO specifiek. Stel, je moet het, volgens mij gebeurt dat regelmatig. Stel, Je moet een 

onderwerp, laten we zeggen Tweede Wereldoorlog of iets. Je moet dat aan het NTO en in t 

moet je daar een les over geven. Geef je dezelfde les? 

- 4: Ja jawel ja. 

- Hoe ziet dat er dan uit? 

- 4: Ja ligt eraan Tweede Wereldoorlog onderbouw bovenbouw? 

- Laten we dan zeggen onderbouwen, want dan, dan heb je het, dan heb je de vergelijking. 

- 4: Ja, dat moet onderbouw natuurlijk. Ja ik, ik moet, Ik, wat ik meestal doe, dus dan leg ik iets 

uit? En dan moeten leerlingen zelf dat in hun eigen woorden op gaan schrijven. En we zijn dit 

jaar begonnen met tot de onderbouw dat ook In het schrift moet doen, dus gewoon met 

pen. Maar het is veel leerlingen vaak heel moeilijk om dat dan gewoon bij te houden. Dat kan 
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ik zelf ook niet, dus dat dat dat? Ja, Dat is ook moeilijk schrijven en luisteren tegelijk. Maar ik 

wil ze ook niet de aantekeningen geven. Want dan luisteren ze alleen nog maar, terwijl het 

heel belangrijk is dat ze het zelf echt gaan verwerken. Dus dan zeg ik altijd, ik vertel nu iets 

en ik leg dit nu uit en dat duurt dan twee minuten of zo, dan zeg ik, schrijf het nu op in je 

eigen woorden. En dan loop ik rond en dan heb ik leerlingen daarmee, want dat vinden ze 

heel vaak heel moeilijk. Ja, wat moet ik dan opschrijven? Ja, en dat moeten ze dan zelf doen. 

En zelf dus bedenken. En In het begin zorgt het best vaak voor wat weerstand. In het begin 

van het schooljaar. En dan groeien ze erin en dan worden ze daar eigenlijk best goed in. Dus 

dat is een onderdeel van een een les. Daarnaast probeer ik altijd een opdracht te hebben. 

Waarbij zij zelf ook weer een eigen antwoord moeten formuleren of samen met de 

klasgenoot een antwoord moeten bedenken. En, het hoeft niet per se een goed fout 

antwoord te zijn, maar wel dan dat ze er echt over over nadenken, iets met de stof doen. 

- Oké, Het is echt een verwerkingsopdracht zelf in je. De ja de nou, ja, Dat je het gewoon goed 

verwerkt hebt dat je het zelf helemaal snapt.  

- 4: Ze ook moeten nadenken, ja. 

- Oké. En is er ook een specifieke reden waarom je dat bij het NTO en bij het TTO hetzelfde 

doet?  Want er zijn er ook best wel veel die gewoon heel andere lessen geven. 

- 4: Ja, Ik vind dit belangrijk voor het Engels. Maar ik heb gemerkt in de loop der jaren dat 

leerlingen ook niet altijd goed Nederlands kunnen schrijven. En in Nederlands dingen kunnen 

verwerken. Wordt vaak best makkelijk overheen gestapt. Maar ik zie dat bij de examens 

altijd terug dat mensen dat moeilijk kunnen. Een vraag gelezen, een vraag, een antwoord 

opschrijven. 9 van de 10 keer bij het bespreken bij een schoolexamen zeggen ze ja: Maar het 

staat er toch? En dan staat het er gewoon niet, maar dan bedoelen ze dat. Dus dat is voor 

Engelstalige leerlingen. Ja, die moeten hun Engelstalig verbeteren. Nou, doe het in het Engels 

natuurlijk, maar in het Nederlands moet dat net zo. En, ik ben geen wetenschapper of zo, 

maar ik denk wel dat dat ook iets te maken heeft met hoe je hersenen stof kunnen 

verwerken. Of je het nou in Nederlands opschrijft of in het Engelse maakt me niet zoveel uit, 

Maar dat verwerken moeten ze wel. Dat moeten ze wel leren. 

- Ja precies, het is gewoon voor allebei is dat even relevant? Ja, de volgende vraag is eigenlijk 

welke docent activiteiten of leerlingen activiteit of werkvormen gebruik je om binnen TTO 

geschiedenis over te brengen? Nou dan sowieso al de verwerkingsopdrachten en het 

opschrijven van die aantekeningen? Is er nog meer wat je wat je specifiek doet? Je hebt 

waarschijnlijk van ze nog wat, maar. 

- 4: Ja, ik zal qua voorbeelden noemen. Ja, Dat is dat met beeld bronnen bijvoorbeeld. Dat ze 

dus bij geschiedenis is het natuurlijk heel belangrijk. Het is propaganda, eenzijdigheid en 

bijvoorbeeld dat ze dat weten te vinden, kan je heel goed met beeld bronnen doen. Dus dan 

deel ik foto's uit en dan vaak… Dat is wel leuk. Het zijn voor ons hele iconische foto's, maar 

voor maar voor die leerlingen is het gewoon een foto? Ja, dan maak er maar eens een 

boodschap bij. Wie zou deze foto kunnen gebruiken als propaganda bijvoorbeeld? Of wat zou 

de boodschap zijn, of maak er eens een artikeltje bij voor de krant? En dan zijn ze eigenlijk 

heel braaf, altijd, terwijl als je eenzijdigheid gaat doen, dan kan je echt…. 

- Dan kun je zo extreem doen als je wilt? 

- 4: Ja precies. Dat durven ze nooit, dus dat is vind ik dan wel grappig. Maar dat soort 

opdrachten proberen hem te doen. Ja. 

- Dat is wel leuk, ja. Ja precies dat ze ook tegelijkertijd bezig zijn met die met echte 

geschiedenis vaardigheden. 

- 4: Ook nog opdracht wat ik vaak doe is dat ze zelf een documentaire moeten maken. En, dat 

doen we altijd in de derde. Ja, je kent hem. Een documentaire over een gevoelig onderwerp. 
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Dat is een onderwerp wat niet zo bekend is of waar mensen niet zo graag over willen 

hebben. En dan zie je ook wisselende resultaten. Sommigen die gaan er helemaal in Los. En 

die die neemt heel serieus en anderen die ja niet zo, Maar dat zijn wel ja mooie opdrachten 

denk ik waar ze echt hun eigen energie in kunnen steken. 

- Echt ook een eigen draai ook aan kunnen geven natuurlijk? Zijn er ook werkvormen of 

activiteiten die je specifiek in de les stopt voor dat Engels? Om dat Engels te bevorderen? 

- 4: Ja ik, dan zit je te denken aan aan moeilijke woorden, typisch historische woorden. En dan 

vind ik het wel altijd lastig, want dat ze die woorden moeten ze eigenlijk het Nederlands. 

Uiteindelijk leren? Ja. Dat vind ik wel moeilijk om mee om te gaan. En dan heb ik ook geen 

oplossing voor hoe je dat zou kunnen doen, want sommige woorden die zijn echt typisch 

Nederlands, die passen gewoon bij de Nederlandse geschiedenis en het dan krijg je daar een 

ander woord voor in het Engels dat je dan moet gebruiken dat in Engeland helemaal niet 

eens gebruiken. En neem eens de stadhouder van Van Nederland bijvoorbeeld, wat moet je 

daar nou mee? Snap je dus dat zijn hele lastige dingen. Raadspensionaris ja sorry hoor, aar 

dat is gewoon een Nederlandse titel. Wat moet je daar nou mee? Ja, dus dat dus dat maakt, 

Dat is eigenlijk iets waar ik tegenaan loop. Maar andere moeilijke woorden, zoals een 

supermacht of wat dan ook dat ja, die probeer ik extra uit te leggen gewoon bij het Engels. In 

Nederlands gaat dat gewoon wat sneller. 

- Oké dus stilstaan bij de moeilijke woorden sowieso dan? Oké. Ja. Je zei natuurlijk net, 

natuurlijk ook al het schrijven en zo. Doe je dat nou. Ja, dat zei je zelf al. Dat doe je natuurlijk 

ook specifiek voor de taal. Of dat nou in Nederland is of in het Engels? Nog meer van die 

dingen, of echt iets? 

- 4: Even kijken. Nee ja, dat zijn toch wel belangrijke. Ja, dus. Ik vind het belangrijk dat ze zelf 

veel schrijven. En, maar dat doe ik wat meer in met bovenbouw, is vaak over bepaalde 

dingen discussiëren. Want je kan wel uitleggen wat verlichte ideeën zijn, maar Dat voordat ze 

dat begrijpen, dan moet je echt wel een paar extra stappen zetten. En dan zit je sneller op, 

dan geef je een voorbeeld en dan moet de leerlingen Gaan uitleggen, is dit nou conservatief 

idee, is dit nou verlicht idee? En dan is het leukste om dan In het grijs gebied te gaan zitten. 

Dus dat is iets wat ik doe. 

- Ja, dus dat moeten ze Natuurlijk zelf onder woorden brengen en. 

- 4: Ja en wat ook altijd een hele gemene is, vind ik zelf, maar dat vind ik dan wel leuk. Is om 

leerlingen verschillende teksten te geven. Dus toen werd er een paar paar daar een paar daar 

geeft een andere tekst, maar wel dezelfde vragen en dan de vragen te gaan bespreken, want 

dan dan worden ze ook allemaal heel actief, want dat klopt het in een keer niet meer. 

- Die ken ik, ja, die ben ik momenteel aan het ontwerpen voor V4 met met Cleopatra en dan 

bronnen. 

- 4: Ja ja hartstikke leuk is dat hè? Maar gewoon dezelfde vragen dan. 

- Ja precies, dan krijg je echt een discussie dan. 

- 4: Dat zie je ook sommige.. Je ziet dan echt kinderen kortsluiting krijgen. Van he maar dit dit 

klopt helemaal niet. Hoe kan dat nou? Waarom snap ik het niet? 

- Dan krijg je ook de leerlingen met ja, maar wat is nou nou het goede antwoord hier. Precies, 

als jij het weet dan weet ik het ook. 

- 4: Oké, hoe moet ik dat nou weten? Jij hebt die vragen gemaakt. Ja, ja. Nee, dat zijn, dat zijn 

wel leuke dingen, maar dan ja, dan zijn ze echt ook met taal bezig. Niet Alleen met 

geschiedenis, maar dan vult het elkaar aan. 

- Ja precies, dan zijn ze er ook echt actief mee bezig. Niet alleen maar, hè? Stukje lezen en. We 

zijn natuurlijk binnen TTO zijn er best wel veel ja kaders in principe waar rekening mee 

gehouden kan worden, dan heb je het over de dingen van Van de Nuffic of alleen al van de 
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school al wat ze willen of. Nou ja de de belangrijke termen als wereldburgerschap en weet ik 

het. 

- 4: Wereldburgerschap ja 

- En wel meer val al die al die dingen. Zijn er nou ook kaders waar je echt actief rekening mee 

houdt tijdens de les? Want het zijn natuurlijk allemaal kaders, maar ja. 

- 4: Ja daar word ik echt, daar krijg ik echt de jeuk van af en toe. Want ja, dan heel vaak zijn het 

ook mensen die er de ballen verstand van hebben, die dan weer met iets aan komen kakken. 

En dan moet dat er ook weer bij en dat gaat gewoon heel vaak helemaal niet. Dus laat ze dat 

ze lekker ergens anders mee gaan lopen bemoeien. En mensen mogen best aangeven ja, Dit 

is belangrijk, dat is belangrijk en dat gebeurt ook en daar ga ik ook gewoon in mee. Maar 

Mensen moeten mij niet gaan vertellen hoe ik mijn werk moet doen. Dan moeten ze het zelf 

maar gaan doen. 

- Ja precies dus voor jou zijn de al die kaders zijn dan eigenlijk die staan achter jouw eigen doel 

en misschien kennis? 

- 4: Ja, neem nou dat hele CLIL. Ja jij hebt, misschien word je dan boos, want jij bent dan CLIL-

coach, ja. 

- Geen zorgen, ik word niet boos. 

- 4: Er zijn er zo vaak Mensen die tegen mij hebben gezegd, ja, Je moet de CLIL doen, Je moet 

CLIL doen, Je moet CLIL doen. En dan vraag ik ze, wat is dat dan? En dan komen ze met een of 

andere flut uit opdracht uit de het eerste jaar van de lerarenopleiding. Dan denk ik ja, sorry 

hoor, maar. Neem eerst jezelf eens serieus. He en, en neem mij ook serieus en dat gebeurt 

dan gewoon niet precies. 

- Nee precies. Nou qua dat hoef je hier met mij geen zorgen te maken. Ik hoor hier al een en al 

CLIL dus. 

- 4: Ja ja maar. Dat staat dan niet in een boekje, en dan is het in een keer, niet goed. Dus Dat is 

het. En? Ja, nou ja, daar kan ik gewoon niet tegen. Dat is niet Alleen voor CLIL. Dat is ook met 

burgerschap. Dat is met ja met met heel veel historische relevantie. Er zijn dus echt hele 

volksstammen die wel vinden dat je de geschiedenis van Amsterdam moet uitleggen. Nou ja, 

Ik heb zelfs ooit iemand horen praten over de over de hoe Holland ontstaan is. Ja, wat 

hebben ze hier nou mee te maken weet je. Ja is zelfs examen onderwerp geweest? 

- Oh, dat klopt ja. 

- 4: Is ja ook en hoe belangrijk dat dan is voor Nederland. Het het op een voetstuk zetten van 

Willem van Oranje, dat kan ik ook nooit zo goed tegen. Want ja zo zwart wit is het helemaal 

niet. En Ik denk niet dat Nederland volkshelden nodig heeft. Ik denk dat Nederland begrip 

heeft voor hoe het ontstaat nodig heeft, hoe het ontstaan is. En daar hoort ook zwarte 

bladzijden bij. En lees de stofomschrijving, maar eens na. Hoe vaak slavernij erin terugkomt. 

De zakt je broek vanaf. Het was ooit, stond er een zin in. En dan denk je nou, het wordt nu 

relevanter, dus er komen meer. Nee hoor, die zin is. Er gewoon uitgehaald. Ja, daar kan ik 

met mijn verstand niet bij. 

- Ja precies zijn het meer van ons. Hoe zal ik het zeggen? Zelf gewoon logisch nadenken wat 

nou belangrijk is voor voor die leerlingen ook en die kaders? Die kunnen dan een eind 

ophoepelen qua dat, behalve wanneer het echt iets toevoegt naar jouw idee. Klopt dat een 

beetje zo? 

- 4: Ja, ja, net als weet je, je moet er niet een en heel groot Hosanna stuk van maken van 

geschiedenis, want dat is het gewoon niet. Net als de rasters als er iemand overleden is. Ja, 

dan hebben mensen ook wel de neiging om te praten over de positieve dingen, enzovoort. 

Maar mensen die zo'n persoon echt goed gekend hebben. Die weten ook de slechte kanten 

van iemand en dat betekent niet dat je die kant moet vergeten, want dat hoort ook gewoon 
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bij een persoon. En bij een land als Nederland hoort ook gewoon de de zwarte Bladzijdes 

horen er ook gewoon bij. Er wonen zoveel Mensen die je daar die daar recht mee doet? Om 

ook die geschiedenis uit te leggen. En Dat is. Ja, dat zorgt voor voor voor meer begrip. 

- Ja precies en dat staat vooraan om voor jou. 

- 4: Dat staat volgens mij vooraan. Ja ja, dat daardoor kunnen Mensen aarden. Daar had ik het 

in het begin over. 

- Oké, dan komen we eigenlijk bij de twee centrale vragen van mijn onderzoek zijn ook de 

laatste twee. Kan volgens jou het les krijgen of lesgeven in een andere taal kan dat bijdragen 

aan de relevantie van een vak als geschiedenis? Voor geschiedenis. 

- 4: Voor geschiedenis? Nee, nee, nee, Ik denk voor begrijpen van geschiedenis. Dan maakt het 

maakt het niet uit of je dat in Nederlands doet of in het Engels of in het Duits. Dat maakt niks 

uit. Nee. 

- Nee precies oké. 

- 4: Wat wel leuk is aan T TO als geheel is dat je sneller naar het buitenland gaat. En ook. Je 

hebt meer activiteiten die met geschiedenis te maken hebben. Dus dat is de aanvulling. Maar 

de taal als zodanig niet per se en Ik vind dat eigenlijk wel jammer, want leerlingen die 

Nederlandstalig die… Ja, die gaan dus ook minder vaak op een buitenlands reisje. Dat vind ik 

heel belangrijk voor hun ontwikkeling. 

- Je hebt minder die kans om ja. 

- 4; Proberen we wel wat aan te doen, maar die hebben wel minder kansen wat dat betreft. 

- 4: Nou, daarmee begin je eigenlijk al gelijk aan een andere vraag. Dat is namelijk ben ik gelijk 

heel blij dat ik die erin heb gestopt. Kan volgens jou het les krijgen binnen het TTO bijdragen 

aan de relevante vakken geschiedenis? 

- 4: Ja, dat wel, ja, Dat is zeker. Heel belangrijk, ja. 

- En, Dat is dan voornamelijk vanwege de reizen of? 

- 4: Ja nee, niet alleen de reizen. Daar zou je een hele hoop mee tekort doen, want ze hebben 

ook een ander vak. Bijvoorbeeld GP. Dat is veel veel meer vanuit de wereld naar naar binnen 

gekeken in plaats van van van hier naar buiten. Dus dat daar zie ik ook wel echt de voordelen 

en het… Ze hebben ook meer activiteiten binnen school die met met burgerschap met 

wereldburgerschap te maken hebben. Het biedt gewoon extras. 

- Ja precies en misschien ook omdat ze. Nou haal ik daar dan een beetje uit, omdat ze er vaker 

dat ik mee in aanraking komen om verder naar die wereld te kijken en hoe dat nou allemaal 

met elkaar verband heeft dat het daardoor dan? 

- 4: Ja ja, dat zeg je goed. 

- En toen voegde waarde. 

- 4: Het heeft ook een beperkende factor, vind ik, want. Je ziet toch dat TTO leerlingen meer 

dan eenheid zijn dan Nederlandstalige leerlingen Nederlandstalige leerlingen zijn veel 

diverser. 

- Hoe bedoel je dat dan? 

- 4: Veel meer verschillende achtergronden, bedoel ik. En die van de de TTO leerling, zeker op 

VWO ook wel op havo, dat vind ik, dat beeld heb ik in ieder geval. Die hebben meer dezelfde 

achtergrond. En, we zijn ook bezig met de heterogene brugklas en daar uit het onderzoek 

wat daaraan vooraf is gegaan, blijkt ook dat meer contact met verschillende achtergronden. 

Dat dat ook een verrijking is. Dat heb je met TTO op dat vlak, dus wat minder. 

- Ja precies dat. 

- 4: Dus het heeft ook minder mindere kanten. 
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- Interessant wel. Is er verder nog iets wat je zelf zou willen toevoegen, waarvan je denkt, oh, 

dit moet nog even gezegd worden in een stuk over relevantie van geschiedenis en dan 

binnen het TTO bijvoorbeeld. 

- 4: Nee, nee, nee, Ik hoop alleen ja, dat had ik al het eigenlijk ook al gezegd: dat niet elke 

Bobo zich er mee gaat bemoeien. Weet je, dat die nou eens een keer hun mond houden. 

- Ik zal mijn best doen geen bobo te worden worden. 

- 4: Nee, ja, dat zal wel lukken. 

- Oké top dan. Dan heb Ik denk ik alles. 
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