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Vergeet me

Ik verdrink soms in een boek
de spanning sleurt me mee
in een stroom van woorden
drijf ik naar de zee

meestal strand ik

als ze roepen kom

kom je eten

alleen als ik lees

mag iedereen mij vergeten

Hans Hagen






Voorwoord

Ik ben een wereldverbeteraar en een idealist. En ik ben een liberaal: ik wil vrij zijn en
verantwoordelijkheid nemen voor mijn eigen keuzes. Deze eigenschappen botsten weleens
tijdens het schrijven van deze masterthesis, die gaat over vmbo-scholieren en fictie. Ik ben van
mening dat iedereen betoverd kan raken door een verhaal, dat iedereen kan veranderen door
een roman en dat iedereen kan groeien door het lezen van literatuur. En dat moet iedereen weten
en ervaren, vind ik. Alleen... niet iedereen wil dat ervaren en dat is ook een keuze. En dan
spreekt dat liberale stemmetje in mijn hoofd: ‘Eef, lieve schat, als jongeren niet willen lezen,
waarom wil jij ze dan dwingen?’

Ik wil ze ook niet dwingen, ik wil ze gewoonweg laten zien dat literatuur mooi en
verrijkend is. Op een manier dat ze dat beseffen. De eerste stap hierin was verkennen hoe vmbo-
scholieren fictie op school krijgen aangeboden en dat is uiteindelijk deze thesis geworden.

Deze thesis was ten eerste niet gelukt zonder Laura Kroes (Malmberg), Marjanke Pol
(ThiemeMeulenhoff) en Rosie van Veen (Noordhoff). Via hen heb ik de leergangen verkregen
waarin ik uren heb zitten bladeren, schrijven en lezen. De lesboeken waar ik op het moment
van verkrijgen heel enthousiast en positief over was, maar die ik na drie keer coderen van zo’n
tweeduizend opdrachten liever ritueel wilde verbranden. Ondanks die gevoelens, ben ik deze
drie dames nog steeds heel dankbaar.

Het was ook allemaal niet gelukt zonder mijn begeleider dr. Maaike Koffeman. Ik stond
erop om mijn thesis over fictie in het vmbo te schrijven en wist dat dit moeilijk zou gaan
worden. Zonder het af te keuren ging ze met me op zoek naar een manier waarop het zou lukken.
Ze heeft al die tijd meer vertrouwen in mij gehad dan ik en dat gaf me vertrouwen. En natuurlijk
dr. Jeroen Dera, die mijn interesse in literatuuronderwijs heeft doen groeien en ondanks zijn
drukke agenda de tweede lezer van deze thesis wil zijn.

Maar het was al helemaal niet gelukt zonder mijn lieve vriend Bram. Als hij er niet was
geweest, had ik de lesboeken halverwege maart al ritueel verbrand. Soms zat ik er echt even
doorheen en dan was hij daar. Altijd. Met koffie, met een knuffel of met bemoedigende
woorden. Sinds maart vroeg hij wekelijks op spottende toon: ‘Eva, is je scriptie al af?’ Dan

lachte ik, loog ik en zei: ‘Ja natuurlijk joh.’

Nu hoef ik niet meer te liegen.
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Abstract

Little is known about educational literary methods for secondary schools, and especially for the
vmbo. This study analyses three studybooks for the Dutch course in the first two years of
secondary school on fiction: namely Talent (Malmberg), Op Niveau (ThiemeMeulenhoff) and
Nieuw Nederlands (NoordhofY). For every course book the fiction part will be analysed on what
kind of assignments the students have to do. The assignments have been categorized on type of
approach (historical-oriented, context-oriented, reader-oriented or text-oriented) and level.
Alongside the text fragments and spotted book titles, which all methods offered, have been
analysed on for example genre and age indication. These results guide to an answer to the main
question of this thesis: which place has fiction in the three methods for the vmbo students used
in lessons Dutch and what vision speaks from these literary course books?

The author has used several theories from studies about courses on literature in the
havo/vwo. This turned out to be troublesome, because many assignments couldn’t be
categorized. Yet a conclusion could be made. All three methods work for a large part from a
reader-oriented approach. This means that they mainly focus on the reading pleasure of their
students. Assignments are frequently creative, easy to make and personal. The text fragments
are low of level and are matching with the experience of students of twelve to fourteen. There
were some differences between the three methods, but they were not decisive.

The problem of this study was the lack of empirical studies about fiction courses in
vmbo and the first two years of havo/vwo. For this group there is no structured curriculum on
fiction and there aren’t any separate lesson books on it. But the authorities do postulate the
students have a certain level on fiction at the end of secondary school.



1. Inleiding

“Nederlanders zijn het afgelopen decennium veel minder gaan lezen. Vooral tieners,
jongvolwassenen en laagopgeleiden besteden minder tijd aan het lezen van boeken, kranten,
tijdschriften en nieuwssites”!, verscheen begin dit jaar in het nieuws. Voor een
literatuurliethebber zijn dit verdrietige nieuwsberichten. En dan blijkt ook nog dat een
gemiddelde vmbo-scholier minder leest dan een gemiddelde gymnasiast, want hoe hoger het
opleidingsniveau, hoe meer er wordt gelezen, aldus de Volkskrant. Toch blijkt uit onderzoek
dat het merendeel van de vmbo-scholieren lezen als een positieve bezigheid ervaart. De
kanttekening hierbij is dat ze voornamelijk worden geboeid door het lezen over nuttige zaken
in het hier-en-nu. Ondanks dat deze leerlingen lezen als een vermoeiende activiteit zien, heeft
het merendeel wel regelmatig te maken met prettige leeservaringen.?

Als student Letterkunde en literatuurliethebber zet ik mij graag in voor het vergroten
van leesplezier onder scholieren uit alle milieus en van alle niveaus. Ik acht het dan ook van
belang dat er op alle niveaus een geschikte vorm van literatuur- of fictieonderwijs wordt
aangeboden. Het doceren van literatuur in het vmbo lijkt echter een ondergeschoven kindje te
zijn en krijgt weinig aandacht binnen de wetenschap. Toch is het voor de leerlingen op dit
niveau ook een onderdeel van het curriculum.

De veronderstelling dat de gemiddelde vmbo-scholier een moeilijke lezer is, werkt niet
in hun voordeel. De gedachte dat je een moeilijke lezer niet moet lastigvallen met lezen, omdat
je hem® daar geen plezier mee doet, helpt daar ook niet bij. Het kost docenten vaak te veel
kostbare onderwijstijd om een moeilijke lezer aan het lezen te krijgen. Diverse leergangen
proberen deze docenten te helpen door leuke opdrachten omtrent literatuur en fictie aan te
bieden en zowel tekstfragmenten als boektips aan te reiken. Op die manier worden ze ontlast

en komen de scholieren toch in aanraking met fictie.

'Redactie (18-01-2018) ‘Nederlanders lezen opmerkelijk minder dan 10 jaar terug, 65-plussers uitgezonderd’
https://www.volkskrant.nl/tech/nederlanders-lezen-opmerkelijk-minder-dan-10-jaar-terug-65-plussers-
uitgezonderd~a4558202/ [geraadpleegd 19-01-2018].

2 Lampe, M. en S. Tellegen. (2000) Leesgedrag van vmbo leerlingen: een profielschets. Amsterdam: Stichting
Lezen, p. 69-71.

3 Wanneer er wordt gepraat over de scholier, de leerling, de vmbo-leerling of de vimbo-scholier is ervoor
gekozen om deze aan te spreken in de hij-vorm.




1.1 Bestaande literatuur

Het literatuuronderwijs binnen het schoolvak Nederlands is een veelbesproken onderwerp
onder docenten, vakdidactici en literatuurwetenschappers. Want wie bepaalt er nu wat wel en
niet moet worden gelezen op de middelbare school? En wat is de beste manier om literatuur te
doceren aan leerlingen? Moeten ze veel zelf aan de slag of moeten ze juist historische feiten
aanhoren over W.F. Hermans en Karel ende Elegast? Dat dit zo’n veelbesproken onderwerp is,
lijkt te komen door de vele ontwikkelingen die het literatuuronderwijs heeft doorgemaakt. In
een notendop ontwikkelde het Nederlandse literatuuronderwijs zich van puur alleen de
reproductie van literatuurgeschiedenis naar een meer structuuranalytische methode.
Uiteindelijk vloog vanuit de Verenigde Staten het tekstervarende literatuuronderwijs over
waarbij de leerling steeds meer centraal kwam te staan.

Communicatie- en cultuurwetenschapper Marc  Verboord analyseert het
literatuuronderwijs in de periode van 1975 tot 2000. Volgens hem is de aard van het vak in deze
periode duidelijk veranderd van een meer traditionele cultuurgerichte overdracht van literatuur
naar een benadering waarbij literatuur meer vanuit de leerling wordt bekeken. Dit is een
interessant gegeven, omdat in 1998 de nieuwe Tweede Fase werd ingevoerd. Verboord stelt dat
door de invoering van deze Tweede Fase de vrijheid van de inrichting van het
literatuuronderwijs voor het eerst sinds de Mammoetwet (1968) werd teruggedrongen. Door
deze invoering wordt meer nadruk gelegd op het zelfstandig werken van leerlingen, waardoor
docenten minder de ruimte hebben om hun eigen literatuuropvattingen aan scholieren op te
leggen. Verboord onderzoekt of er sprake is geweest van een geleidelijke beweging naar minder
cultuurgericht literatuuronderwijs, of dat de Tweede Fase voor een cruciaal omslagpunt naar
een leerlinggerichte benadering heeft gezorgd.* Na een uitgebreide analyse van gegevens,
verzameld onder 191 bovenbouwdocenten Nederlands, blijkt dat het belang van
literatuuronderwijs terug is gelopen en de aard van het vak is gewijzigd. Het vak krijgt drastisch
minder lesuren, lijkt minder gericht op het overdragen van traditionele cultuurgerichte
literatuuropvattingen en is steeds meer gericht op de leerling. Verboord signaleert een
geleidelijke overschakeling naar een meer leerlinggerichte benadering. De Tweede Fase vormt
naar zijn analyse eerder een natuurlijk eindpunt dan een breukvlak, mede door de verandering

van tijdgeest’ In een andere studie stipt Verboord aan dat de omvang van het

4 Verboord, M. (2006) ‘Veranderingen in benaderingen van literatuuronderwijs. Literatuuropvattingen
overgedragen door docenten tussen 1975 en 2000°. In G.J. Dorleijn en K. van Rees. (2006) De productie van
literatuur. Het literaire veld in Nederland 1800-2000. Nijmegen: Vantilt, p. 217-238, alhier p. 217.

3 Ibidem, 236-237.
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literatuuronderwijs het leesgedrag van een (volwassen) afgestudeerde leerling niet heeft
beinvloed. Leerlingen die minder lesuren literatuuronderwijs hebben genoten, lezen na de
middelbare school niet minder boeken. Wat wel invloed heeft op leesfrequentie, is de
benadering die werd gehanteerd. Naarmate de lessen meer cultuurgericht zijn geweest, blijkt
de frequentie waarmee de oud-leerling boeken leest te dalen, naarmate de lessen meer
leerlinggericht zijn geweest, is deze gestegen.® Hieruit kunnen we concluderen dat een
leerlinggerichte benadering meer leesplezier opwekt en leesbevorderend werkt.

Onderzoeker Theo Witte werd met zijn proefschrift Door het oog van de meester de
‘goeroe’ op het gebied van literatuuronderwijs. Hij wil met zijn onderzoek een bijdrage leveren
aan de kennis over de literaire ontwikkeling van jongeren in deze nieuwe Tweede Fase. Tevens
wenst hij een praktisch didactisch instrument te ontwerpen waarmee docenten de literaire
ontwikkeling van leerlingen optimaal kunnen stimuleren.” Voor Witte is het hoofprobleem van
het huidige literatuuronderwijs dat het weinig aansluit op de literaire beginsituatie van
leerlingen.® Uiteindelijk ontwikkelt hij een instrument om de literaire ontwikkeling van
leerlingen in kaart te brengen door middel van zes niveaus van literaire competentie. Dit model
komt in paragraaf 1.4.2 uitgebreid aan bod.

Witte stelt in zijn proefschrift dat er in ieder geval vijf belangrijke principes zijn voor
ontwikkelingsgericht literatuuronderwijs. Ten eerste moet er een werkbare definitie zijn
gegeven van de verschillende niveaus zodat leerling en docent zich kunnen oriénteren op het
ontwikkelingsproces. Daarnaast is het van belang dat er een stevig fundament is, zodat een
leerling zichzelf naar een hoger niveau kan tillen. Op die manier kunnen leerlingen
voortbouwen op de kennis en ervaringen die ze al hebben. Ten derde is sociale interactie met
medeleerlingen, docenten en andere lezers van belang, omdat het literaire ontwikkelingsproces
een socialisatieproces is. De scholieren dienen hierbij te worden gestimuleerd tot actieve
exploratie. Deze exploratie dient ten vierde in het teken te staan van literaire ontwikkeling. Om
deze ontwikkeling waar te maken, moeten scholieren taken vervullen waarbij een cognitief
conflict’ ontstaat. Tot slot is het ervaren van voldoening ook een voorwaarde voor literaire
ontwikkeling. Wanneer een opdracht te eenvoudig is, zal een leerling zich logischerwijs

vervelen. Wanneer een taak te moeilijk is, zal een leerling gefrustreerd raken. Beide reacties

¢ Verboord, M. (2004) ‘Literatuuronderwijs van Mammoetwet naar Tweede Fase: Trends en effecten empirisch
onderzocht’. Levende Talen Tijdschrift. 5:1, p. 19-26, alhier p. 25.

7 Witte, T. (2008) Het oog van de meester: een onderzoek naar de literaire ontwikkeling van havo- en vwo-
leerlingen in de tweede fase van het voortgezet onderwijs. Delft: Eburon. P. 18.

8 Ibidem, p. 30.

® Wanneer een verwachting op basis van bepaalde kennis niet overeenkomt met de feiten.
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zullen leiden tot motivatieproblemen die literaire ontwikkeling belemmeren.!® Het is dus van
groot belang dat een leergang aansluit op de beleving en het niveau van een scholier. Een
methode wordt echter aangeboden aan alle leerlingen van een klas en omdat niet al deze
leerlingen op hetzelfde niveau zitten, is dit een moeilijke opgave voor een educatieve uitgeverij.
In 2008 komt de ‘commissie Meijerink’, ofwel de Expertgroep Doorlopende Leerlijnen
Taal en Rekenen, met een nieuw rapport waarin zij in kaart brengt wat scholieren moeten
kennen en kunnen op het gebied van rekenen en taal. Het rapport is in opdracht van het
ministerie van Onderwijs, Cultuur en wetenschap opgesteld om de basiskennis en de
basisvaardigheden te beschrijven die nodig zijn om met succes het onderwijs te doorlopen.!!
Sinds augustus 2010 kennen we de wet ‘Referentieniveaus Nederlandse taal en
rekenen’. Deze wet vormt de basis voor het invoeren van doorlopende leerlijnen in het
onderwijs. Doorlopende leerlijnen zorgen ervoor dat het onderwijs op verschillende niveaus
goed op elkaar aansluit. Het rapport van de commissie Meijerink is in deze wet leidend.!?
Binnen het domein ‘Leesvaardigheid’ hebben ook literatuur en fictie een plek gekregen. Dat
betekent dat deze onderwijsvernieuwing ook gevolgen heeft voor fictieonderwijs op het vmbo
(en in de onderbouw van het havo/vwo). Het rapport biedt voor fictie- en literatuuronderwijs
echter geen doorlopende leerlijn en/of een goed gestructureerd curriculum.!? Hierdoor lijkt de
invulling van fictieonderwijs op het vimbo en in de onderbouw van het havo/vwo vrij en is het

moeilijk te onderzoeken.

Tabel 1: Niveaus opgesteld door Commissie Meijerink (2008), p. 6.

Niveau | Basiskwaliteit Drempel
IF Eind primair onderwijs | Van po'# naar vo
2F Eind vmbo Van vo fase 1 naar vo fase 2/van vmbo naar mbo
3F Eind mbo-4 en havo Van vo en mbo naar ho
4F Eind vwo Van vo naar wo

10 Witte, Het oog van de meester, p. 88 en p. 501.

' Commissie Meijerink (2008), Over de drempels met taal: de niveaus voor taalvaardigheid, Enschede:
Expertgroep doorlopende leerlijnen taal en rekenen, p. 5.

12 Koster, D. en Vrieswijk J. (2013), ‘Lezen voor de lijst op het vmbo en in de onderbouw van het havo/vwo’, in
Schram, D. (red) De aarzelende lezer over de streep. Amsterdam: Stichting Lezen. P. 263-277, alhier p. 264.

13 Tbidem. P. 264.

4 Afkortingen: po = primair onderwijs, vo = voortgezet onderwijs, ho = hoger onderwijs, wo = wetenschappelijk
onderwijs.
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Bovenstaande tabel toont de vier niveaus waaraan leerlingen na een bepaalde leerweg
moeten voldoen volgens de commissie.!> Een eerstejaars vmbo-leerling dient dus op niveau 1F
te zitten, een tweedejaars dient aan het einde van het schooljaar te zijn voorbereid op niveau
2F, en moet in de jaren daarna volledig op niveau 2F zitten.

De tabellen 2 en 3, ook ontleend aan het rapport, gaan verder in op het domein
‘Leesvaardigheid’. Dit domein is weer onderverdeeld in het lezen van zakelijke en het lezen
van fictionele teksten, te zien in tabel 2. Er is gekozen om niveau 3F en 4F weg te laten, omdat
deze niveaus alleen gelden voor mbo-4, havo en vwo. Deze niveaus hebben geen betrekking op

de casus van deze thesis.

Tabel 2: Niveaus van domein leesvaardigheid, gebaseerd op rapport commissie Meijerink (2008), p. 17

Niveau 1F Niveau 2F
Zakelijke Kan eenvoudige teksten lezen over | Kan teksten lezen over alledaagse
teksten alledaagse onderwerpen  en  over | onderwerpen, onderwerpen die aansluiten
onderwerpen die aansluiten bij de | bij de leefwereld van de lezer en over
leefwereld onderwerpen die verder van de lezer afstaan
Fictionele en | Kan jeugdliteratuur belevend lezen Kan eenvoudige adolescentenliteratuur en
literaire zeer  eenvoudige  volwassenliteratuur
belevend en herkennend lezen
teksten

Het onderdeel ‘fictionele en literaire teksten’ splitst zich weer op in ‘teksten’,
‘tekstkenmerken’ en ‘evalueren/reflecteren’. De kenmerken daarvan zijn per niveau beschreven
in tabel 3. Deze niveaubeschrijvingen liggen in het verlengde van de zes niveaus van literaire

competentie die Theo Witte ontwikkelde. Ze hebben dan ook veel raakvlakken.

Tabel 3: Niveaubeschrijving lezen van literaire en fictionele teksten, gebaseerd op rapport commissie Meijerink, p. 41-43.

Niveau 1F Niveau 2F

Teksten De leeshouding van deze leerlingen | De leeshouding varieert op dit niveau.
kan wvariéren. Van een zeker | De algemene ontwikkeling van deze
pragmatisme bij leerlingen die niet | leerlingen is nog niet altijd toereikend
graag lezen tot de behoefte zich te | om door te kunnen dringen in een
ontspannen met een spannende, | fictieve werkelijkheid die sterk afwijkt
grappige, fantasierijke of dramatische | van de eigen belevingswereld. De
tekst. Het lezen van fictie heeft voor | leeshouding van deze leerlingen wordt

deze  leerlingen  vooral  een | gekenmerkt door interesse in voor hen

15 Commissie Meijerink, Over de drempels met taal, p. 6.
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ontspannende functie. Belangrijk is
dat zij het verhaal of gedicht kunnen
(mee)beleven. De manier van lezen
kan worden getypeerd als belevend

lezen.

herkenbare situaties, gebeurtenissen en
emoties. Naast ontspanning zoeken ze
ook naar teksten waarin ze zichzelf en
de hen omringende wereld kunnen
herkennen. De manier van lezen kan
worden getypeerd als belevend en

herkennend lezen.

Tekstkenmerken

De teksten zijn geschreven in
eenvoudige, alledaagse taal en sluiten
inhoudelijk nauw aan bij de
belevingswereld van leerlingen.

De structuur is helder en eenvoudig
en het tempo waarin de spannende of
dramatische gebeurtenissen elkaar

opvolgen is hoog.

De tekst is geschreven in alledaagse
taal, heeft een duidelijke structuur en
sluit aan bij de belevingswereld van
leerlingen. De hoofdpersoon is meestal
een leeftijdsgenoot. De tekst doet een
beroep op algemene kennis over de
wereld (bijvoorbeeld Tweede
Wereldoorlog) en van het leven. Het
verhaal heeft een  dramatische
verhaallijn waarin handelingen en
gebeurtenissen elkaar bij voorkeur in
een hoog tempo opvolgen. Hierbij is het
niet direct hinderlijk als de spanning af
en toe wordt onderbroken door
gedachten en beschrijvingen. Niet
alleen drama, ook humor kan een
belangrijk tekstkenmerk zijn op dit
niveau. Poézie en liedjes hebben bij
voorkeur een verhalende inhoud en een

emotionele lading.

Evalueren/reflecteren

Evalueert de tekst met emotieve
argumenten, zoals spannend,
meeslepend, grappig, ontroerend.
Kan zijn sympathie of antipathie voor
bepaalde personages verwoorden en
toelichten. Kan met medeleerlingen
leeservaringen  uitwisselen.  Kan
aangeven in welke fictievormen hij

geinteresseerd is.

Kan bij deze taken literaire begrippen
toepassen, zoals fictie, gedicht, liedje

en rijm.

Evalueert de tekst met emotieve en
realistische (geloofwaardig, levensecht)
argumenten. Kan bij poézie ook
aangeven of de regels ritmisch goed
lopen. Kan persoonlijke reacties
toelichten met voorbeelden uit de tekst.
Kan met medeleerlingen leeservaringen
uitwisselen en discussiéren over
bijvoorbeeld de  spanning, het
realiteitsgehalte en de gevoelswaarde
van de tekst. Kan zijn voorkeur voor

bepaalde genres motiveren.
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Kan zich oriénteren op tekstkeuze,
onder meer door informatie in te winnen

bij leeftijdgenoten.

Kan bij deze taken literaire begrippen
toepassen, zoals: genre: oorlogsboek,
detective, science fiction, fantasy,
romantisch, historische roman,
psychologische roman gedicht, rap,
liefdeslied, protestlied;

Proza: gesloten/open einde, tijdsprong,
tijdverdichting, flashback,
gedachtestroom, ruimtebeschrijving;
Poézie: versregel, strofe, rijmvormen
(eind-, binnen-, klinker- en
medeklinkerrijm), rijmschema, metrum
(onbeklemtoonde en beklemtoonde
lettergrepen), beeldspraak (letterlijk,
figuurlijk).

Binnen het havo/vwo zijn aparte methoden voor literatuuronderwijs gebruikelijk. De
leerlingen zijn verplicht acht (havo) of twaalf (vwo) literaire werken te lezen voor hun
eindexamen Nederlands. Dit zijn harde eisen die vanuit de overheid worden gesteld. Het is
aannemelijk dat met het veranderen en ontwikkelen van het literatuuronderwijs, ook de
gehanteerde methoden veranderen. Masterstudent Erin Peters schreef aan de Radboud
Universiteit Nijmegen haar masterthesis over een drietal leergangen voor literatuuronderwijs
in het havo/vwo. Ze vraagt zich hierin af welke visie op literatuuronderwijs uit deze methoden
spreekt. Hieruit blijkt dat twee van de drie methoden een meer leerlinggerichte benadering
hanteren. Dit is in lijn met de bewering van Verboord, dat sinds de invoering van de Tweede
Fase deze benadering boventoon voert. Toch merkt Peters vooral op dat methodes in de regel
een combinatie van de verschillende benaderingen maken, en dat zelfs twee benaderingen die
elkaars uiterste zijn (historische benadering en leerlinggerichte benadering) naast elkaar tot
uiting komen. Toch is er een duidelijk verschil tussen de methoden. Literatuur/NU] blijkt sterk
leerlinggericht, Laagland leerling- en tekstgericht en Literatuur, geschiedenis en theorie is
tekstgericht. Dit verschil in benadering leidt tot een andere inrichting van de methoden. Qua

tekstaanbod vielen de verschillen minder op, maar ze waren duidelijk op te merken in de
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verschillende soorten opdrachten.!® Peters kiest expliciet voor de bovenbouw van het havo en
vwo, omdat daar aparte lesmethoden voor literatuuronderwijs bestaan. De leergangen van
Nederlands voor het vmbo integreren ficticonderwijs in het taallesboek. Peters merkt tevens op
dat fictieonderwijs zich voornamelijk richt op jeugdliteratuur, terwijl zij zich wil focussen op
het onderzoek naar literatuur voor (jong)volwassenen.!” Dit is ook direct het probleem van
onderzoek op het terrein van fictie op het vmbo of onderbouw havo/vwo: het fictieonderwijs
kent geen doorlopende leerlijn en er ontbreekt een goed gestructureerd curriculum.

Dat betekent niet dat fictielezen in het vmbo minder interessant is dan fictielezen in de
bovenbouw van het havo/vwo. Ook vmbo’ers worden geboeid door boeken, maar dan met
informatie over nuttige zaken in het hier-en-nu. Ze kennen het gevoel dat ze geboeid aan het
lezen zijn weldegelijk, aldus onderzoekers Saskia Tellegen en Mirjam Lampe in hun studie naar
leesgedrag onder vimbo-leerlingen.!'® Er heersen wel veel verschillen tussen jongens en meisjes,
maar het blijkt dat een merendeel van alle leerlingen lezen ziet als een plezierige bezigheid. Het
probleem is echter dat ze lezen ervaren als een vermoeiende activiteit. De onderzoekers
vermoeden dat dit ligt aan een tekort aan leeservaring en dan met name ervaring met teksten
die moeilijker zijn dan de teksten op de basisschool. Toch denken leerlingen, zowel jongens als
meisjes, terug aan de inhoud van een boek dat ze gelezen hebben. Hieruit blijkt dat lezen impact
heeft en sporen achterlaat in het geheugen.'”

Een belangrijke en recente speler in het literaire veld en het literatuuronderwijs is de
zogenaamde young adult literatuur (YAL). Deze adolescentenliteratuur is inmiddels
uitgegroeid tot een heuse cultuur en heeft veel invloed op het leesgedrag van jongeren. De
boeken sluiten meer aan bij de leefwereld, het leesniveau en de interesses van scholieren. Een
consequentie is dat steeds meer docenten Nederlands young adult-romans goedkeuren voor de
leeslijst. In deze verhalen staan jongeren centraal en wordt vaak een actueel, maatschappelijk
thema behandeld. Een belangrijk thema is de groei naar volwassenheid, die met ‘volwassen
literaire middelen’ gestalte krijgt.?’ Linda Ackermans promoveert aan de Radboud Universiteit
Nijmegen op YAL en ziet een toegevoegde waarde in deze “YAL-cultuur’. Zij pleit voor de

young adult-roman als volwaardige roman, die een brug kan slaan tussen jeugd- en

16 peters, E. (2013). Van idee tot eindproduct: Een onderzoek naar de visie op het literatuuronderwijs die uit
literatuurmethoden voor het schoolvak Nederlands spreekt. Masterscriptie aan de Radboud Universiteit
Nijmegen. P. 59-65.

17 Peters, Van idee tot eindproduct, p. 12.

18 Lampe en Tellegen. Leesgedrag van vmbo leerlingen. P. 18-19.

19 Ibidem, p. 68-70.

20 Sikkema, M. (2013) ‘De opmars van adolescentenliteratuur: onderzoek naar adolescentenliteratuur in het
literatuuronderwijs Nederlands’. Levende Talen Tijdschrijft. 14:1. P. 37-47, alhier p. 37-38.
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volwassenliteratuur. Het combineren van onderwijs over YAL en volwassenliteratuur zorgt
voor een versterkte interpretatie en een verrijking van de leeservaring, aldus Ackermans.?! Door
meer gebruik te maken van YAL in het onderwijs kan de leesmotivatie van scholieren worden
vergroot, omdat deze boeken meer tot de verbeelding van jongeren spreken.

In januari 2018 publiceerde Stichting Lezen een overzicht over de huidige situatie
inzake lezen op het vmbo. Er werd een enquéte gehouden onder 358 vmbo-docenten
Nederlands. Daaropvolgend werd een aantal groepsdiscussies gehouden. Hieruit blijkt dat
hoewel legio vmbo-docenten Nederlands moeite en drempels ervaren in het fictieonderwijs, ze
het toch belangrijk vinden om lezen te stimuleren. 99% van de docenten die deelnam aan het
onderzoek besteedt tijdens de lessen Nederlands aandacht aan leesbevordering.
Leesbevordering in het vmbo dient volgens hen meer structureel te worden. >? Dit betekent dus
dat zij last ervaren van het ongestructureerde curriculum en dat zij behoefte hebben aan een
doorgaande leerlijn op het gebied van fictie. Dit is dan ook exact wat nu ontbreekt in het vimbo
en waarom meer empirisch onderzoek nodig blijkt.

Hiernaast kan er meer werk worden gemaakt van boekpromotie en -introductie. Het
traditionele boekverslag wordt nog steeds het meest gehanteerd, terwijl is bewezen dat dit juist
niet bijdraagt aan leesmotivatie. Boekgesprekken of voorlezen zijn activiteiten die van
toegevoegde waarde kunnen zijn. Een groot knelpunt bij fictieonderwijs in het vmbo is dat
docenten ervaren dat hun leerlingen lezen ‘suf” vinden. Daarnaast wordt er volgens de helft van
de docenten te weinig aandacht gegeven aan leesbevordering in het lesprogramma. Tot slot
merkt 41% van de leraren op dat de leesvaardigheid van hun leerlingen onvoldoende is.?

Ondanks deze knelpunten, dient een laatstejaars vmbo-leerling van de
kaderberoepsgerichte -, gemengde — of theoretische leerweg (kgt) op het gebied van fictie aan
verschillende eisen voldoen. Dit is door de overheid vastgesteld in het volgende
examenprogramma. De eindexamenkandidaat kan:

e Verschillende soorten fictie herkennen;

e De situatie en het denken en handelen van de personages in het fictiewerk beschrijven;
e De relaties tussen fictiewerk en de werkelijkheid toelichten;

e Kenmerken van fictie in fictiewerk aanwijzen;

e Relevante achtergrondinformatie verzamelen en selecteren;

2l Ackermans, L. (2017) ‘Bruggen bouwen: van Zwigtman tot Hermans’. Levende Talen Magazine. 5. P. 4-8.
Alhier p. 8.

22 DUO Onderwijsonderzoek (2017). Lezen op het vmbo: een stand van zaken. Amsterdam: Stichting Lezen. P.
35-38.

2 Ibidem. P. 35-38.
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e Een persoonlijke reactie geven op een fictiewerk en deze toelichten met voorbeelden uit

het werk.?*

Hoewel er geen gestructureerd curriculum en geen doorgaande leerlijn is voor fictie in het
vmbo, is het hoe dan ook een onderdeel van het schoolvak Nederlands. Om deze reden moeten
docenten en ontwikkelaars van lesmethoden hier ondanks de drempels en knelpunten rekening
mee houden. De vraag die bij mij opkomt, is hoe zo’n methode hiermee rekening houdt. Ofwel;
vanuit welke visie zorgen zij ervoor dat de leerlingen aan het einde van het vmbo aan deze eisen
voldoen? Er blijkt namelijk nog veel te winnen op het vimbo op het gebied van leesbevordering.
Het aanbieden van uitdagende verwerkingsopdrachten is daar één ding van. Veel vmbo-
leerlingen die niet van lezen houden, worden met een boekverslag nog meer gedemotiveerd.
Creatieve en prikkelende opdrachten kunnen bijdragen aan een positievere leesattitude. Om
verder te onderzoeken hoe auteursteams van leergangen hiermee omgaan, is de volgende

hoofdvraag opgesteld:

Welke plaats heeft fictie in een aantal leergangen van het schoolvak Nederlands voor

de onderbouw van het vmbo en vanuit welke visie wordt dit aangeboden?

Om de hoofdvraag te beantwoorden zijn de volgende subvragen opgesteld:

1. Welke eisen stelt de overheid aan fictieonderwijs in het vmbo?

2. Hoe wordt het fictieonderdeel aangeboden in de leergangen Talent, Op Niveau en
Nieuw Nederlands? Wat zijn de verhoudingen (tekst/opdrachten/informatie)? Zijn hier
grote verschillen tussen op te merken?

3. Wat voor soort teksten en boektitels bieden de verschillende leergangen aan?

4. Welke benadering (Bloemert/Janssen) voert de boventoon in de fictieonderdelen van
de verschillende leergangen en wat zegt dit over de visie van de leergang?

5. Wat voor niveau (Witte) hebben de fictieonderdelen en wat zegt dit over de visie van

de leergang?

1.2 Materiaal

Uit idealisme heb ik ervoor gekozen om het fictieonderwijs in het vmbo nader te onderzoeken.

Ook blijkt uit de literatuur dat er behoefte is aan meer empirisch onderzoek naar fictieonderwijs.

24 “Examenprogramma Nederlands, vmbo’ https://www.examenblad.nl/examenstof/nederlands-vmbo-
3/2018/f=/examenprogramma_nederlands_vmbo_2014.pdf [geraadpleegd 19-01-2018].
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Op het gebied van literatuuronderwijs wordt al veel onderzoek gedaan, maar deze masterthesis
begeeft zich op braakliggend terrein. Dit is de reden dat er is gekozen om de leergangen van de
drie grootste en bekendste uitgevers te analyseren, te weten Nieuw Nederlands (Noordhof¥),
Talent (Malmberg) en Op Niveau (Thieme Meulenhoff). Deze uitgeverijen zijn het meest
zichtbaar en zullen op veel scholen worden gebruikt, waardoor ze het meest representatief zijn
voor dit onderzoek.

Ik zal aan de slag gaan met materiaal voor klas 1 en 2 van het vmbo kgt. Leerlingen
worden hier namelijk voor het eerst ondergedompeld in het fictieonderwijs op voortgezet
onderwijsniveau. Op de basisschool wordt fictie alleen impliciet benoemd in één van de
kerndoelen van het primair onderwijs: “De leerlingen krijgen plezier in het lezen en schrijven
van voor hen bestemde verhalen, gedichten en informatieve teksten.”?> Waar op de basisschool
leesplezier dus het enige doel is, dienen ze op het voortgezet onderwijs serieuzere opdrachten
over fictie te gaan maken. Het onderwijs in de onderbouw nog niet zo vast aan de eindtermen
van de examens en kampt daarnaast met de vage eindtermen en het losse curriculum. Het is
interessant om te bekijken hoe er in die context wordt omgegaan met fictie.

Van alle methoden zijn de nieuwste edities verkregen. Dit houdt in dat ze allemaal zijn
verschenen na het rapport van de commissie Meijerink (2008), beschreven in paragraaf 1.1. Dit
is een leidend rapport als het gaat om het niveau in het onderwijs. De auteursteams van deze
leergangen hebben dus rekening moeten houden met de eisen die hierin zijn gesteld.

De betreffende lesmethoden hebben naast het theorieboek met daarin de opdrachten,
ook een eigen website. Er is besloten om deze websites buiten beschouwing te laten, omdat ze

dienen als aanvulling op de leerstof en niet als leidraad.

1.3 Belang van het onderzoek

Onlangs publiceerde Stichting Lezen wederom een artikel over het belang van het lezen van
fictie. Volgens dit onderzoek levert het lezen van literaire werken nieuwe denkbeelden en
inzichten op. Het lezen van fictie vermindert, deels onbewust, het ontwikkelen van
vooroordelen. Daarnaast kan het lezen van literaire fictie ons bewust aanzetten tot reflectie en
ons nieuwe dingen doen realiseren.?® Het is bewezen dat het lezen van fictie een meer positieve

invloed heeft dan film kijken of gamen, 42% van de (lezende) Nederlanders gaf aan dat het

ZNationaal expertisecentrum leerplanontwikkeling. (onb.) ‘TULE inhouden & activiteiten. Kerndoelen’
http://tule.slo.nl/Nederlands/F-KDNederlands.html [geraadpleegd 18-03-2018].

26 Eijnden, J. van den. (2017). Wat doet het boek? Een onderzoek naar de opbrengsten van lezen. Amsterdam:
Stichting Lezen. P. 37.
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laatste fictieboek dat ze lazen hen aan het denken had gezet. Ter vergelijking: de laatste film
gaf een percentage van 25%.2” Dit gegeven is alleen van toepassing als een lezer wordt geboeid
door een verhaal en hiervoor is leesplezier nodig.

Het opwekken van leesplezier is een zaak die niet afdwingbaar is, maar succesvol
fictieonderwijs kan zeker bijdragen aan het stimuleren hiervan. Het is van belang om te bekijken
op wat voor manieren diverse leergangen fictieonderwijs aanbieden om docenten, scholen en
onderwijsinstanties een steun in de rug te bieden. Een leergang biedt hun een leidraad voor het
aanbieden van goed fictieonderwijs. Docenten en scholen hebben een mening en een visie over
hoe zij hun fictieonderwijs willen inrichten, maar hebben weinig inzicht over hoe leergangen
daarin te werk gaan.

Daarnaast is er, zoals eerder vernoemd, nog maar weinig empirisch onderzoek gedaan
naar fictieonderwijs. De meeste studies betreffen literatuuronderwijs en zijn dus gebaseerd op
de bovenbouw van het havo/vwo. Deze masterthesis kan fungeren als ontdekkingstocht in het
fictieonderwijs, doordat ik zorgvuldig ga onderzoeken wat er gebeurt bij de drie bekendste

leergangen. Op die manier kan het dienen als basis voor volgend onderzoek.

1.4 Theorie en methode

In deze paragraaf zal ik diverse theorieén op het gebied van literatuuronderwijs beschrijven.
Deze theorieén vormen een leidraad in deze thesis. Uiteindelijk vloeit er een werkbare methode

uit, die toegepast zal worden op het materiaal.

1.4.1 Theorie: richtlijnen vmbo-leerling

In deze subparagraaf poog ik een antwoord te formuleren op de eerste subvraag, namelijk:
‘welke eisen stelt de overheid aan fictieonderwijs in het vmbo?’ Zoals eerder vermeld, zoomt
deze thesis in op het materiaal voor de onderbouw van het vimbo. Dit zal met zich mee brengen
dat de focus nog niet op de eindtermen kan liggen. Welke richtlijnen zijn er dan voor vmbo-
leerlingen? Stichting Leerplanontwikkeling (SLO), het nationale expertisecentrum voor
leerplanontwikkeling in Nederland, formuleerde in 2006 de 58 globale kerndoelen voor de
onderbouw van het voortgezet onderwijs. Deze zijn geclassificeerd in zeven domeinen:
Nederlands, Engels, wiskunde, mens en natuur, mens en maatschappij, kunst en cultuur en tot

slot bewegen en sport. Inhoudelijke keuzes omtrent het onderwijsprogramma voor leerlingen

YEijnden, van den. Wat doet het boek? P. 11.
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worden gemaakt door scholen zelf.2® Voor het schoolvak Nederlands betreft het de volgende
kerndoelen:

1. De leerling leert zich mondeling en schriftelijk begrijpelijk uit te drukken;

2. De leerling leert zich te houden aan conventies (spelling, grammaticaal correcte
zinnen, woordgebruik) en leert het belang van die conventies te zien;

3. De leerling leert strategieén te gebruiken voor het uitbreiden van zijn woordenschat;

4. De leerling leert strategieén te gebruiken bij het verwerven van informatie uit
gesproken en geschreven teksten;

5. De leerling leert in schriftelijke en digitale bronnen informatie te zoeken, te ordenen
en te beoordelen op de waarde voor hemzelf en anderen;

6. De leerling leert deel te nemen aan overleg, planning, discussie in een groep;

7. De leerling leert een mondelinge presentatie te geven;

8. De leerling leert verhalen, gedichten, informatieve teksten te lezen die aan zijn
belangstelling tegemoetkomen en zijn belevingswereld uitbreiden;

9. De leerling leert taalactiviteiten (spreken, luisteren, schrijven en lezen) planmatig
voor te bereiden en uit te voeren;

10. De leerling leert te reflecteren op de manier waarop hij zijn taalactiviteit uitvoert en
leert, op grond daarvan en van reacties van anderen, conclusies te trekken voor het
uitvoeren van nieuwe taalactiviteiten.?’

Voor de onderbouwklassen zijn deze kerndoelen hetzelfde in het vmbo, havo én vwo. Ze zijn
voor scholen en ontwikkelaars van methoden vrijer te interpreteren dan de eindtermen die
gelden als scholieren examen doen. Er is slechts één kerndoel dat specifiek over fictie gaat. In
deze thesis wordt bekeken hoe de verschillende auteursteams van de uitgeverijen daar invulling

aan geven.

1.4.2 Theorie: niveaus van literaire competentie

Witte komt in 2008, hetzelfde jaar als de commissie Meijerink haar rapport uitbrengt, met zijn
proefschrift Door het oog van de meester waarin meer praktisch is beschreven wanneer een
leerling aan een bepaald niveau van literaire competentie voldoet. Waar de commissie

Meijerink de focus legt op wat scholieren globaal moeten kunnen nd een bepaalde

28 Nationaal expertisecentrum leerplanontwikkeling. (onb.) ‘Kerndoelen’, via
http://www.slo.nl/voortgezet/onderbouw/kerndoelen/ [geraadpleegd 24-03-2018].

2% Nationaal expertisecentrum leerplanontwikkeling. (2016) Karakteristieken en kerndoelen onderbouw
voortgezet onderwijs via: [ http://downloads.slo.nl/Documenten/karakteristicken-en-kerndoelen-onderbouw-
vo.pdf | P. 7-8. Enschede: SLO.
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schoolcarriére, kijkt Witte gedetailleerd naar waar een leerling op een bepaald moment staat en
waar hij dient te staan. Zijn proefschrift is gebaseerd op de literaire ontwikkeling van leerlingen

uit de bovenbouw van het havo/vwo en dus niet op deze casus.

Tabel 4: Niveaus van literaire competentie volgens Witte. Uit: Theo Witte, ‘Van Floortje Bloem naar Inni Wintrop. Zes niveaus
van literaire competentie’ in Dick Schram en Anne-Mariken Raukema (red.), Lezen in de lengte, lezen in de breedte (stichting

lezen, 2006), pagina 70.

NIVEAU 1 NIVEAU 2 NIVEAU 3 NIVEAU 4 NIVEAU 5 NIVEAU &
ZEER ENIGSZINS ENIGSZINS ZEER
BEPERKTE BEPERKTE BEPERKTE UITGEBREIDE UITGEBREIDE UITGEBREIDE
COMPETENTIE COMPETENTIE | COMPETENTIE | COMPETENTIE COMPETENTIE COMPETENTIE
COMPLEXITEIT | kan niet zeer kan zeer kan kan literaire kan kan
eenvoudige eenvoudige eenvoudige  |werken met een | complexe zeer complexe
literaire werken | literaire werken |literaire werken | gemiddelde |literaire werken [literaire werken
lezen, begrijpen [lezen, begrijpen |lezen, begrijpen | moeilijkheids- |lezen, begrijpen |lezen, begrijpen
en waarderen | en waarderen | en waarderen | graad lezen, | en waarderen | en waarderen
begrijpen en
waarderen
BEGINNIVEAU awak redelijk goed zeer goed niet van niet van
(Hva) toepassing toepassing
EINDNIVEAU zeer onvoldoende redelijk goed havo goed vwo | zeer goed vwo
(H5 OF V6) onvoldoende | havo (5), zeer havo (6), (7a8), (7 a 8), zeer (9410
havo onvoldoende | onvoldoende redelijk goed havo
(<4) vwo (<4) vwo (5) vwo (6) (9410

In bovenstaande tabel staat beschreven wat de complexiteit van de niveaus is en wanneer een
leerling aan welk niveau dient te voldoen. Het is direct zichtbaar dat het vmbo niet terugkomt
in dit model. Toch is ervoor gekozen hiermee te werken. Het analysemodel van Witte is in
Nederland leidend in de studie naar literatuuronderwijs en in deze thesis zal worden ontdekt of
het ook bruikbaar is voor onderzoek naar fictieonderwijs. Wel is ervoor gekozen om alleen de
niveaus 1, 2 en 3 te behandelen. Dit zijn ten eerste de niveaus die volgens de bijbehorende

website www.lezenvoordelijst.nl bestemd zijn voor leerlingen van 12 tot en met 15 jaar. Dit is

de leeftijdscategorie voor het materiaal waarmee ik in deze thesis zal werken. Tevens zijn
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niveau 4 tot en met 6 de niveaus waar eindexamenleerlingen havo/vwo aan dienen te voldoen.
Ik doe de aanname dat dit nog te hoog is gegrepen voor de onderbouw van het vmbo.

Op de website staan de eerste drie niveaus globaal omschreven:

Niveau 1: belevend lezen

Leerlingkenmerken

e Leest om zich te vermaken,;

e Heeft een beetje leeservaring met één of twee genres;

e Heeft sterke behoefte aan tips, neemt geen risico;

o I[s geinteresseerd in eigen leefwereld en belevenissen van leeftijdgenoten; ook
interesse in fantasiewereld.

Boekkenmerken

e Eenvoudige opbouw, wisselingen (tijd, personage, plaats) zijn duidelijk aangegeven;
e Alledaags en eenvoudig taalgebruik, korte zinnen en veel dialoog;
e Aandacht voor emoties, maar weinig beschrijvingen van gedachten;
e Veel actie en drama, bevredigend einde;
e Sympathieke, kwetsbare hoofdpersoon.
Doelen
e Belevend leren lezen;

e Kennismaken met nieuwe genres, schrijvers, onderwerpen.*°

Niveau 2: Verkennend/ontdekkend lezen

Leerlingkenmerken

e Leest om eigen wereld te verkennen;

e I[s (redelijk) gemotiveerd om boeken te lezen, wil wel eens een ander genre proberen;
e Isnieuwsgierig naar jongeren die al wat ouder zijn;

e Kan zich verplaatsen in verschillende situaties en personages.

Boekkenmerken

e Gevarieerd taalgebruik, soms lange zinnen;

30 Onbekend, ‘Leesniveaus’ https://www.lezenvoordelijst.nl/zoek-een-boek/nederlands-12-tm-15-
jaar/home/leesniveaus [geraadpleegd 20-02-2018].
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Doelen

Redelijk eenvoudige opbouw; wisselingen (tijd, perspectief, plaats) zijn soms niet
duidelijk — aangegeven;

Haalt lezer uit zijn direct herkenbare wereld, verlegt grenzen;

Naast actie en drama ook psychologische spanning;

Hoofdpersoon is fase verder in zijn leven dan de leerling;

Personages en relaties maken duidelijke ontwikkeling door.

Verkennend/ontdekkend leren lezen;

Kennis over zichzelf en de eigen leefwereld verbreden door te lezen.?!

Niveau 3: Verkennend/ontdekkend lezen

Leerlingkenmerken

Leest om aan het denken te worden gezet;

Is een goed gemotiveerde lezer;

Is geinteresseerd in sociaal-maatschappelijke, psychologische en soms ook
filosofische onderwerpen;

Gebruikt boeken om de wereld en het leven verder te ontdekken.

Boekkenmerken

Doelen

Taalgebruik kan veeleisend zijn;

Wisselingen (tijd, perspectief, plaats) zijn niet per se gemarkeerd; veel ‘open plekken’;
Morele, maatschappelijke en psychologische kwesties worden genuanceerd uitgewerkt
en roepen discussie op;

Veel beschrijvingen van ruimte, gedachten en gevoelens;

Vaak meer dan één verhaallijn en een diepere betekenislaag;

Gevoelens en gedachten van de hoofdpersoon zijn tamelijk complex en staan ver van

de leerling af.

Reflecterend leren lezen,;

Kennis over de wereld en het leven verbreden door te lezen.3?

31 Onbekend, ‘Leesniveaus’ https://www.lezenvoordelijst.nl/zoek-een-boek/nederlands-12-tm-15-
jaar/home/leesniveaus [geraadpleegd 20-02-2018].

32 Onbekend, ‘Leesniveaus’ https:/lezenvoordelijst.nl/zoek-een-boek/nederlands-12-tm-15-
jaar/home/leesniveaus [geraadpleegd 03-04-2018].
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Tabel 5: Schematische weergave van de competentieprofielen van Theo Witte. (2008) P. 176 - 181

Niveau

Kenmerken

1

De leerling is nauwelijks bereid tot inspanning. Kan zich op de handeling en
belevenissen van personages concentreren en hier fragmenten van samenvatten.
Kan basale structuurelementen herkennen zoals wisselingen van plaats en tijd.
Tevens kan hij reflecteren over verschil fictie en werkelijkheid. Hij ervaart tijdens
het lezen sympathie of antipathie voor personages en kan dit verwoorden. De
leerling heeft een primaire literatuuropvatting, zoals ‘literatuur is saai’ of ‘ik lees
omdat het moet’. Kan zich moeilijk over de tekst en leeservaring uitdrukken. Het
geven van een waardeoordeel gebeurt met simpele emotieve criteria zoals ‘mooi’,
‘stom’, ‘spannend’ of ‘saai’. De leerling is nog niet goed in staat om hier met
medeleerlingen over te praten omdat de leerling het nog niet goed kan verwoorden.

De leerling is bereid opdrachten van gering omvang uit te voeren. Kan de hoofdlijn
van een verhaal weergeven, de chronologie reconstrueren en aangeven hoeveel tijd
er verstrijkt. Daarnaast kan hij het uiterlijk, karakter en handelen van de personages
beschrijven. Hij kan ook het onderwerp van de tekst benoemen in enkele woorden.
De leerling kan verschillende genres onderscheiden en kan literaire begrippen m.b.t.
chronologie en personages toepassen (bijvoorbeeld flashback, karakter, type). De
leerling kan emotionele respons geven op bepaalde gebeurtenissen, zich inleven in
de personages en die toetsen aan de eigen leefwereld. De leerling heeft een
hedonistische en mimetische literatuuropvatting (bijvoorbeeld: met literatuur kan
ik me vermaken) en onderbouwt zijn mening met emotionele en realistische
argumenten. Hij kan leeservaringen beschrijven en relevante informatie over
gelezen boeken uitwisselen met medeleerlingen. Hij staat echter weinig open voor
de leeservaring van anderen.

De leerling is neutraal bereid om opdrachten met redelijke omvang uit te voeren.
De leerling kan verschillende verhaallijnen blootleggen en beschrijven en causale
verbanden leggen op handelingsniveau. Tevens kan hij aanstippen welke
gebeurtenissen wel/niet belangrijk zijn voor de personages. Leerling kan de
personages typeren in concrete termen (bijvoorbeeld verlegen, agressief), in
hi€rarchie plaatsen en hun verhoudingen typeren. De leerling kan ook de titel van
een boek verklaren en dus interpreteren. De leerling kan elementaire literaire
begrippen toepassen: vertelperspectief, thema, motief, lectuur en literatuur.
Daarnaast kan hij verteltechnieken herkennen. Hij kan zich in gebeurtenissen
verplaatsen en zich identificeren met bepaalde personages. Kan verbanden leggen
met (maatschappelijke) gebeurtenissen en kan reflecteren over de psychologie van
personages. De leerling is zich bewust dat literatuur een manier is om de eigen
horizon te verbreden en aanzet tot denken. Hij kan zijn persoonlijke waardering
onderbouwen met morele argumenten en hanteert daarnaast emotieve en
realistische argumenten. Met medeleerlingen kan deze leerling leeservaringen en
interpretaties uitwisselen.

Bovenstaand schema toont de competentieprofielen van scholieren op niveau 1, 2 en 3. Hierbij

gaat het over de ‘zelfsturing’ van de leerling. Dit houdt in dat alleen wordt beschreven wat zij

zelf aan kunnen pakken. Witte beschrijft namelijk in deze competentieprofielen ook een

‘gedeelde sturing’. Hierbij noteert hij wat deze leerlingen kunnen met sturing vanuit de

docent/professional. In paragraaf 1.4.4, waarin de methode vorm krijgt, werk ik de profielen uit

tot een eenvoudig schema. Hierbij zal ik categorieén formuleren voor de verschillende

opdrachten.
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1.4.3 Theorie: benaderingen van literatuuronderwijs

Door te bepalen vanuit welke benadering een opdracht is geschreven, wordt al veel duidelijk
over de visie die daaruit spreekt. In algemene publicaties over het literatuuronderwijs wordt
meestal een onderscheid gemaakt tussen een viertal benaderingen, vertelt Tanja Janssen ons in
haar artikel ‘Inhoud en opbrengsten van het literatuuronderwijs’ (1998). Deze benaderingen
komen voort uit verschillende visies op literatuur en zijn leidend in diverse studies over
literatuuronderwijs.

Ook Jasmijn Bloemert biedt een werkbaar model aan omtrent benaderingen in het
literatuuronderwijs. Zij legt haar focus echter op het doceren (van literatuur) van de moderne
vreemde talen. Omdat deze thesis gaat over het schoolvak Nederlands, laat ik de theorie van
Bloemert buiten beschouwing. Tanja Janssen hanteert de volgende indeling op het gebied van
benaderingen van literatuuronderwijs:

1. De historische benadering;

2. De tekstgerichte benadering;

3. De contextgerichte benadering;

4. De lezersgerichte benadering.®
Deze indeling was voornamelijk gericht op het denken over literatuuronderwijs en niet zozeer
het handelen van docenten.** Janssen concludeert in dit paper dat deze theoretische
benaderingen ook te herkennen zijn in het praktisch handelen van docenten op middelbare
scholen. Hiermee bevestigt zij dat we deze benaderingen terugvinden in het literatuuronderwijs
anno nu. Hoe deze benaderingen er concreet uit zien, wordt geillustreerd aan de hand van de

volgende tabel.

Tabel 6: schematische weergave verschillende benaderingen, Janssen, T., (2002), ‘Inhoud en opbrengsten van het
literatuuronderwijs’, p. 21-22

Doel Kenmerken Leraar dient Activiteit
als leerlingen
Historische Culturele - Accent op literaire canon Cultuuroverdrager Reproductie
benadering vorming - Veelal biografische, literair- van literair
historische en historische
cultuurhistorische informatie kennis
- Chronologie

- Tekstfragmenten ter
illustratie van
literatuurgeschiedenis

33 Dit wordt ook wel de ‘leerlinggerichte’ benadering genoemd. In deze thesis wordt met name ‘leerlinggericht’
gebruikt.

34Janssen, T., (2002), ‘Inhoud en opbrengsten van het literatuuronderwijs’, in: Levende Talen Tijdschrift, 3:3, p.
20-26, alhier p. 21.
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- Reproductieve vragen veelal
over literatuurgeschiedenis

Tekstgerichte Literair- - Moderne romans/proza, Tekstautoriteit, Analyseren
benadering esthetische vaak compleet tekstinterpretator ~ van literaire
vorming - Teksten die esthetisch van teksten,
waarde zijn ontdekken van
- (literaire) tekst centraal betekenis

- Tekst dient als oefenobject
literair-theoretisch begrip

- Begrippenapparaat

- Structuuranalyse en close
reading, problemen opsporen.

Contextgerichte Maatschappelijke - Verschillende soorten Begeleider, Verbanden

benadering vorming teksten: fictie, non-fictie projectleider leggen tussen
- Sociale context waarbinnen de tekst en de
de tekst functioneert staat maatschappij
centraal

- Kijken naar verhouding
fictie en maatschappelijke
werkelijkheid

- kritisch leren oordelen en
beargumenteren

- Intercultureel onderwijs
gericht op verschillende
thema’s

- Tekst als bron voor
sociologisch onderzoek

Leerlinggerichte Persoonlijke - Tekst is athankelijk van Medeontvanger, Begrijpen en
benadering vorming keuze leerling begeleider verklaren van
- Verschillende manieren van lezersreacties,
lezen, interpreteren en reproductie
beoordelen van betekenis,
- Zelf betekenis construeren mening
- Persoonlijke ervaring: vormen

identificatie en beleving
- Evaluatieve vragen

- Emoties

- Visies uitwisselen en
discussiéren

- Tekst als bron voor
lezersonderzoek

1.4.4 Methode

In het navolgende zal ik de theorie verder ontwikkelen tot een werkbare methode. Daarnaast

leg ik de de stappen die ik neem om de leergangen te analyseren zorgvuldig uit.

Algemene beschrijving

In het eerste hoofdstuk geef ik een algemene beschrijving van de leergangen. Hierbij poog ik
antwoord te geven op de tweede subvraag, namelijk: Hoe wordt het ficticonderdeel aangeboden
in de leergangen Talent, Op Niveau en Nieuw Nederlands? Wat zijn hierin de verhoudingen

(tekst/opdrachten/informatie)? Zijn hier grote verschillen tussen de methoden op te merken?
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Hierbij zal ik eerst enkel beschrijvend te werk gaan. Vervolgens verricht ik een klein
kwantitatief onderzoek. Hoeveel procent van de gehele methode beslaat het onderdeel fictie?
De verhoudingen tussen de verschillende onderdelen (grammatica, lezen, woordenschat etc.)

worden zo blootgelegd.

Tekstfragmenten

De boektitels en tekstfragmenten die de verschillende leergangen aanbieden zal ik globaal
beschouwen. We krijgen hierdoor een goede indruk van het soort en de hoeveelheid boektitels
zij willen aanbieden aan hun leerlingen. Het schema dat ik hanteer, is voor een gedeelte afgeleid
van de methode die Erin Peters hanteerde in haar masterthesis. Ik bepaal hierbij eerst in wat
voor vorm de boektitel wordt aangeboden. In de leergangen vind je veelal tekstfragmenten of
gedichten, maar er zijn ook leestips of beschrijvingen van boeken verwerkt in opdrachten.
Tevens benoem ik uiteraard de titel en de auteur van het boek. Ten derde noteer ik of de auteur
uit Nederland afkomstig is of niet en bepaal ik onder welk genre de tekst of het boek hoort. Dit
stel ik vast aan de hand van de productspecificaties op de website Bol.com. De meest voor de
hand liggende opties zijn: jeugdliteratuur, jeugdliteratuur/young adult, young adult, po€zie of
jeugdpoézie. Jeugdliteratuur/young adult betekent dat het betreffende boek door Bol.com in
beide categorieén is ondergebracht. Ook stel ik de beoogde leeftijd vast aan de hand van de
productspecificaties op Bol.com. Ik heb gekozen voor deze website omdat ik op deze manier
de informatie over ieder boek op eenzelfde plek verwerf. Het nadeel hiervan is dat het oordeel
van Bol.com hierin niet leidend is. Tot slot ga ik opzoeken of de auteur van het boek en/of het

boek in de lijst van de website www.lezenvoordelijst.nl staat. Mocht het boek erin staan, wordt

tussen haakjes ook het niveau aangegeven. Dit leidt in z’n geheel tot het volgende schema:

Tabel 7: methode voor analyse van verschillende gesignaleerde boeken, deels ontleend aan Peters (2013), p. 18.

Vorm Titel Auteur NL/niet  Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment ~ Airtime Marc van NL Jeugdlit Ja(1) 10-12
Velzen
Leestip Maaike en Susanne NietNL  Jeugd/YA Nee =12
Domenico Wittpennig
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Benadering

In hoofdstuk vier start de analyse van de opdrachten. Het is de bedoeling dat er wordt bepaald
vanuit welke benadering iedere opdracht wordt aangeboden. Ze worden daarom getoetst aan
onderstaand schema, ontwikkeld door Erin Peters, waarin diverse categorieén voor de
opdrachten zijn ontworpen.®® Het schema is deels aangepast. Peters schaarde ‘creatieve
opdrachten’ en ‘schrijfopdrachten’ onder ‘overig’.3® Dit zijn zowel productieve — als reflectieve
vormen van literatuureducatie. Omdat een (zelf)reflectief vermogen van groot belang is om
actief iets te creéren, heb ik ervoor gekozen om dit onder de leerlinggerichte benadering onder
te brengen. Een leerling dient namelijk eigen ervaringen en het eigen verstand te gebruiken om
aan een creatieve opdracht vorm te geven. Er is hierbij weinig tot geen sprake van reproductie
of speuren in een tekstfragment.

Bovendien is close reading vervangen door ‘herkennen van literaire elementen’,
waarmee wordt bedoeld dat leerlingen in de literaire tekst moeten speuren naar bepaalde
literaire eigenschappen of - begrippen. Deze keuze is gemaakt omdat close reading een
academische verworvenheid is die een uitgebreide set aan vaardigheden behoeft. Ik doe hierbij
een aanname dat leerlingen in de onderbouw van het vmbo niet beschikken over deze
vaardigheden. Daarnaast is ‘structuuranalyse’ omgezet naar ‘Inhoud-/structuuranalyse’ om ook
vragen die gaan over gebeurtenissen en acties uit de tekstfragmenten gemakkelijk een code toe
te kennen. Tot slot is er bij de contextgerichte benadering een categorie toegevoegd, namelijk
‘Koppeling met werkelijkheid’, waarbij het gaat om de verhouding tussen fictie en
werkelijkheid en een verband gelegd moet worden tussen de fictionele tekst en de

werkelijkheid.

Tabel 8: schematische beschrijving kenmerken van opdrachten uit verschillende benaderingen, Janssen (1998)

Benadering Code voor opdracht
Historische benadering - Reproductie van literair-historische kennis (antwoord staat
letterlijk in de tekst)

- Literair-historische kennis toepassen (antwoord is niet
letterlijk uit tekst te halen)
Tekstgerichte benadering - Herkennen van literaire elementen
- Inhoud-/structuuranalyse
- Vergelijking (boek vergelijken met film/ander boek/kunst/..)
Contextgerichte benadering - Kritisch beoordelen (van een maatschappelijke kwestie)
- Kritiek beargumenteren
- Kennis van de context (is nodig om opdracht te maken)
- Koppeling met werkelijkheid
Leerlinggerichte benadering - Leeservaring vertellen
- Eigen mening geven

35 Peters. Van idee tot eindproduct. P. 18.
36 Ibidem. P. 18.
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- Toelichten mening
- Betekenis toekennen/interpreteren
- Creatieve opdrachten
- Schrijfopdrachten
Overig - Verdieping/verbreding
- Betekenis (van (spreek)woord) kennen/opzoeken
- Overig

Peters kiest ervoor om aan een enkele opdracht meerdere codes toe te kennen. Volgens haar
kan een opdracht namelijk verdiepend zijn en tegelijkertijd om een mening vragen die de
scholier uiteindelijk uit moet werken in een schrijfopdracht. Op zo’n manier krijgt een opdracht
drie verschillende codes.>” Het grote nadeel hiervan is dat het totale aantal opdrachten (N) bij
iedere kwantitatieve analyse anders zal zijn. Toch kies ik hier ook voor: de benaderingen van
Janssen zijn namelijk niet strikt en weinig opdrachten zullen precies binnen de kaders van dit
model passen. Het is een simplistische weergave van de werkelijkheid, die ook deels is
gechargeerd.*® Een extra kanttekening is dat de codering mijn perceptie en interpretatie van een
opdracht is. Dat ik een opdracht schaar onder een bepaalde categorie, wil niet zeggen dat een
ander individu voor dezelfde categorie kiest. Hier is te allen tijde discussie over mogelijk.

Bij opdrachten die vertrekken vanuit de historische benadering staat de literair-
historische theorie centraal. De opdrachten vragen om letterlijke reproductie van
literatuurgeschiedenis of het toepassen van deze literair-historische kennis, waarbij veelal
biografische, literair-historische en cultuurhistorische informatie wordt gebruikt.

Bij de tekstgerichte benadering staat de (analyse van een) fictionele/literaire tekst
centraal. De vragen die worden gesteld gaan over de inhoud, de vorm en de structuur van zo’n
tekst. De code ‘structuuranalyse’ wordt daarom in de breedste zin van het woord ingezet: alle
opdrachten die gaan over de bouwstenen van de fictionele tekst worden hieronder geschaard.
De antwoorden zijn (soms letterlijk) uit de tekst te halen en gaan bijvoorbeeld over het plot, de
hoofdpersoon of het perspectief.

De contextgerichte benadering probeert tekst en maatschappij met elkaar te verbinden.
De opdrachten die worden gesteld vanuit deze benadering vragen de leerlingen de tekst kritisch
te vergelijken met (alledaagse) problematiek. Er wordt een brug geslagen tussen de
werkelijkheid en de fictionele tekst.

Tot slot de leerlinggerichte benadering, waarbij de opdrachten vaak draaien om plezier

en persoonlijke vorming. Het vormen van een eigen mening, het verwoorden van je leeservaring

37 Peters. Van idee tot eindproduct. P. 18.
38 Janssen. ‘Inhoud en opbrengsten van het literatuuronderwijs’. P. 21.
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en het interpreteren va neen tekst spelen hierbij een rol. De vragen kunnen vaak niet fout worden
beantwoord en hebben regelmatig de woorden ‘denk je’ of ‘vind je’ in zich.

De categorie ‘overig’ biedt een plek voor opdrachten waarbij geen enkele code past. Dit
is bijvoorbeeld het geval wanneer een opdracht geen koppeling kent met de fictionele tekst.

Ook komt het weleens voor dat scholieren betekenis van woorden/zinnen op moeten zoeken.

Niveau

In het laatste hoofdstuk zal ik het niveau van de opdrachten die de leergang aanbiedt bepalen.
Tabel 9 is opgesteld om de opdrachten te analyseren op niveau, ontleend aan het proefschrift
Door het oog van de meester van Theo Witte. De opdrachten worden geclassificeerd vanuit de
kenmerken die het schema beschrijft.>® Er is in dit geval gekozen om iedere opdracht maar in
één categorie in te delen. Een extra categorie uit hetzelfde niveau is niet nodig, omdat dan al
bepaald is welk niveau de opdracht heeft. Bijvoorbeeld wanneer een opdracht onder de
categorie ‘Verhaalfragmenten samenvatten’ valt, hoeft het ook niet nog in de categorie
‘Waardering uit simpele emotieve criteria’ te krijgen. Er is namelijk al vastgesteld dat de
opdracht in niveau 1 ligt. Hiermee wordt dubbel werk voorkomen en blijft N even groot als het
totale aantal opdrachten. Het wordt echter een probleem als een opdracht in categorieén past

uit twee verschillende niveaus. Ik kies op zo’n moment voor de best passende categorie.

Tabel 9: Schematische weergave van de kenmerken van opdrachten op verschillende niveaus. Witte (2008)

Niveau Kenmerken opdracht

1 - Verhaalfragmenten samenvatten
- Basale structuurelementen herkennen (bijv.
wisselingen van tijd en plaats)
- Subjectieve respons op tekst, geen reflectie
- Sympathie/antipathie hoofdpersonage en
diens belevingen
- Waardering uit simpele emotieve criteria
(spannend/saai/zielig/stom/...)

2 - Geschiedenis van het verhaal reconstrueren
- Onderwerp tekst benoemen
- Personages beschrijven
- Elementaire literaire begrippen toepassen
(genre/chronologie/karakters)
- Reflecteren over wat de tekst met je doet
- Personages en gebeurtenissen realistisch?
- Subjectieve respons op tekst; gericht op
sympathie/geloofwaardigheid. Met eigen
perceptie van werkelijkheid

3 Witte. Door het oog van de meester. P. 176-181.
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- Beoordelingscriteria zijn emotief,
referentieel en realistisch (meeslepend/
aangrijpend/‘echt’/saai/...)

3 - Door middel van analyse causale
verbanden leggen op niveau van
verhaalgeschiedenis en personages:
onderscheid tussen eigen kennis van
werkelijkheid en de romanwerkelijkheid
- verschillende verhaallijnen onderscheiden
- Doorzien van de werking van bepaalde
verteltechnische procedés
- Reflecteren over thematiek (bijv. adhv
titel/concrete motieven/...)

- Discussie over
maatschappelijke/psychologische/morele
kwesties

- Meervoudig waarderingsschema

De term ‘Subjectieve respons’, te zien bij niveau 1 en 2 dient enige uitleg. Het gaat hierbij om
de leeservaring van scholieren, hun gedachte over bepaalde gebeurtenissen of hun gedachte
over de afloop van een verhaal, maar niet zozeer om hun mening over de tekst. Het antwoord
op zo’n opdracht is veelal niet goed of fout en daarom wel subjectief. Bijvoorbeeld: ‘Zal het
verhaal uiteindelijk goed of slecht aflopen? Leg uit waarom je dat denkt.”*°

Door middel van het analyseren van de type teksten, de analyse van de opdrachten op
het gebied van benadering en niveau hoop ik uiteindelijk te bepalen wat voor visie op fictie en

fictieonderwijs uit de leergangen spreekt.

1.5 Hypothese

Het is aannemelijk dat fictie maar een klein onderdeel beslaat binnen de leergangen die worden
geanalyseerd. Het lezen/begrijpen van fictie wordt namelijk maar in één enkel kerndoel voor
de onderbouw vmbo benoemd. Toch dienen de leerlingen na het vimbo een bepaald niveau te
hebben, zoals is beschreven door de commissie Meijerink en de eindtermen. Er is een
verwachting dat de focus in de onderbouw vooral op leesplezier ligt, wegens het vooroordeel
dat veel vmbo-leerlingen moeilijke lezers zijn. Dit zal met zich meebrengen dat de benadering
vooral leerlinggericht is. Daarnaast is de consensus in onderwijskringen dat een leerlinggerichte

benadering meer van deze tijd is. Hier zullen de verschillende methoden in mee (moeten) gaan.

40 Veldman, H., Schouwstra M. (red.) (2018) Nieuw Nederlands 2 vmbo-kgt. Groningen/Houten: Noordhoff
Uitgevers. P. 203.
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Ik denk dat dit zich uit in veel opdrachten waarbij leerlingen creatief aan het werk worden gezet
en veel met hun eigen mening en ervaringen gaan werken.

Daarnaast verwacht ik dat er in geen enkele methode opdrachten vanuit een historische
benadering zijn, behalve een enkele reproductie-opdracht. In fictieonderwijs zal volgens mijn
verwachtingen nog niet worden gewerkt met literatuurgeschiedenis.

Vanuit de niveaus die Witte onderscheidt, verwacht ik dat de teksten en opdrachten rond
niveau 1 of 2 liggen. Dit houdt in dat de scholieren belevend leren lezen (niveau 1) en/of
verkennend/ontdekkend leren lezen (niveau 2). De focus zal liggen op jeugdliteratuur, en dat

zijn boeken die bij www.lezenvoordelijst.nl voornamelijk ingedeeld zijn in niveau 1. Canonieke

werken krijgen geen plek in de methoden, dit is nog te hoog gegrepen. Canonieke werken
beginnen te verschijnen in de lijst van niveau 3. Dit is het niveau waar een leerling in de start
van havo 4 idealiter op hoort te zitten.

Iedere uitgeverij werkt vanuit een eigen idee en heeft eigen idealen. Ik verwacht dan
ook dat er verschillen in visie op te merken zijn tussen de verschillende methoden. Waar de
ene leergang veel ruimte biedt aan creatieve opdrachten en het schrijven van teksten, zal de
andere leergang meer nadruk leggen op de structuur van de teksten of het reproduceren van

theorie.

1.6 Onderzoeksopzet

In het navolgende wordt ten eerste een algemeen beeld gegeven van de verschillende
leergangen. Hierbij wordt per leergang getoond hoe het onderdeel fictie zich verhoudt
tegenover andere onderdelen als grammatica, woordenschat en technisch lezen. Dan volgt een
hoofdstuk over de tekstfragmenten en boektitels die de verschillende leergangen aanbieden.
Hierbij wordt beschreven om wat voor soort titels dit gaat. Alle gesignaleerde titels zijn
verwerkt in tabel zeven (paragraaf 1.4.4). Hierna volgt een tweetal hoofdstukken waarin
kwantitatief onderzoek is verricht. Ten eerste wordt in hoofdstuk vier de meest dominante
benadering per leergang vastgesteld. De opdrachten van de fictiechoofdstukken zijn allemaal
gecodeerd volgens het schema van tabel acht (paragraaf 1.4.4). In hoofdstuk vijf volgt een
verdieping van het niveau van de opdrachten. Deze zijn gecodeerd volgens het schema van
tabel negen (paragraaf 1.4.4) en vervolgens verwerkt. leder hoofdstuk sluit af met een kleine
conclusie waarbij de verschillen tussen de leergangen worden aangestipt. Uiteindelijk volgt na

het vijfde hoofdstuk de algehele conclusie.
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2. Algemene beschrijving

In dit hoofdstuk beschrijf ik hoe de verschillende leergangen er globaal uit zien. Ik zal ingaan
op de vorm en de hoeveelheid van fictie en niet zozeer op inhoud en kwaliteit. De volgende
drie subvragen worden naar verwachting beantwoord:

1. In welke vorm wordt het fictieonderdeel aangeboden in de lesmethoden Talent, Op

Niveau en Nieuw Nederlands?

2. Wat zijn de verhoudingen tussen tekst, opdrachten en informatie?

3. Zijn hier grote verschillen tussen de methoden op te merken?
De eigenschappen die ik benoem, gelden zowel voor de leergang van klas 1 als van klas 2.

Mochten er verschillen zijn tussen de boeken, zal ik deze uiteraard expliciet benoemen.

2.1 Op Niveau -

(ThiemeMeulenhoff) onderbouw | vmbo-kgt

leeropdrachtenboek
De eerste indruk van deze leergang is zeer

NIVEAU

kleurrijk. Op de voorpagina pronkt het 2°EDITIE

gezicht van een lachende scholier met
daaromheen felle kleuren. Ook de
binnenkant is kleurrijk en rijk geillustreerd.
De leergang Op Niveau is niet opgebouwd
uit hoofdstukken, maar uit zes blokken van
ieder acht onderdelen. Dit zijn de volgende
onderdelen:
1. Fictie

2. Grammatica

~\
~
S -
----------
~

3. Spelling \-_'_} :

Lo NEDERLANDS

6. Schrijven

7. Spreken, kijken en luisteren

8. PI‘Oj ect Figuur 1: Omslag van Op Niveau (ThiemeMeulenhoff) klas 1

De volgorde van de onderdelen is als bovenstaande opsomming en is in alle blokken hetzelfde.

Ieder onderdeel heeft een kernonderwerp, bij het onderdeel ‘Grammatica’ is dit bijvoorbeeld in
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blok 1 “Werkwoord’ en bij ‘Lezen’ is dit in blok 5 ‘Kernzin en tekstdoel overtuigen’. Onderdeel
8, het project, dient ter afsluiting van een blok. Hierbij worden bepaalde vaardigheden van een
of meerdere onderdelen getest in een creatieve opdracht. Elk onderdeel heeft een eigen kleur,
waardoor het makkelijk is ze te onderscheiden. Ze beginnen over het algemeen met een ‘Weet
je het nog?’ vraag, waarbij wordt teruggeblikt op het vorige blok. Het aantal pagina’s van de
onderdelen is ongeveer gelijk met 6/7. Het fictieonderdeel wijkt daarvan af met 12 pagina’s.
De pagina’s worden regelmatig geillustreerd met plaatjes. Als plaatjes geen onderdeel zijn van
een opdracht, is het er meestal maximaal één per pagina.

De opdrachten zijn bij ThiemeMeulenhoff voor zowel klas 1 als klas 2 gelabeld volgens
de methodiecken OBIT (Onthouden-Begrijpen-Integreren-Toepassen) en de RTTI
(Reproductie-Toepassen in bekende situaties-Toepassen in nieuwe situaties-Inzicht). OBIT
dient een eenvoudig en herkenbaar model te zijn om te kijken naar leren. Het onderscheidt een
tweetal manieren van leren, namelijk oppervlakkig leren en leren met diepgang. Bij
‘Onthouden’ zijn de opdrachten gericht op herinneren en onthouden van informatie. Het is
hierbij niet van belang om iets te snappen. Bij ‘Begrijpen’ is het de bedoeling dat een scholier
iets wat de docent/het boek heeft gezegd in eigen woorden weergeeft. Opdrachten waarbij
‘Integreren’ centraal staat, zijn gericht op het verbinden van kennisdelen en het koppelen van
gegevens. Hierbij zijn vaak meerdere denkstappen nodig. Het “Toepassen’ tot slot, is gericht op
het gebruiken van (opgedane) kennis in een nieuwe en onvoorspelbare situatie. De denkstappen
zijn niet gegeven.*!

De RTTI-methode bestaat uit vier verschillende cognitieve niveaus. Bij ‘Reproductie’
gaat het om een opdracht waarbij herinneren en iets letterlijk uit je hoofd leren centraal staat.
De leerling hoeft zelf niets toe te voegen en reproduceert de lesstof letterlijk. Bij ‘Toepassing
1’ staat het toepassen in bekende situatie centraal. Leerlingen kunnen de vragen volgens een
getrainde, vaste formule beantwoorden. Er is al eens geoefend met het beoogde antwoord dus
de leerling dient dit te herkennen. Bij ‘Toepassing 2’ staat echter een niet geoefende situatie
centraal. Het beoogde antwoord is niet herkenbaar voor de leerling, maar is wel te
beantwoorden met een methode die eerder is geleerd. Tot slot gaat het bij ‘Inzicht’ om het zelf
construeren van context en methode om tot het beoogde antwoord te komen. Hierbij dient een

scholier met een hoge mate van zelfstandigheid te handelen.*?

4! Onbekend (2015), ‘OBIT’ via http://handreikingschoolexamen.slo.nl/biologie-hv/toetsen-in-het-
schoolexamen/het-maken-van-schoolexamens/handelingswerkwoorden/obit [geraadpleegd 07-04-2018].
42 Onbekend (onb), ‘Wat is RTTI’ via https://www.thiememeulenhoff.nl/voortgezet-onderwijs/toetsen/rtti-
achtergrond [geraadpleegd 09-04-2018].
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De auteurs hebben iedere opdracht gelabeld. Dit betekent dat voor iedere opdracht een
O, B, I of T staat en een R, T1, T2 of I. Labelen van OBIT gebeurt in het grijs en van het RTTI
in het blauw.

Tot slot wordt er in iedere paragraaf ook nog verwezen naar de niveaus van de
commissie Meijerink, een verwijzing naar het referentickader taal. Het auteursteam maakt

hierbij gebruik van drie niveaus: 1F, Op weg naar 2F en 2F.

2.1.1 Vorm fictieonderdeel

Het onderdeel ‘fictie’ bevindt zich telkens aan het begin van een nieuw blok. Op Niveau
omschrijft dit onderdeel als volgt: “deze paragraaf gaat over jeugdboeken, gedichten en
schrijvers, waarbij je lees- en discussievragen beantwoordt.”* De paragraaf fictie is weer
opgesplitst in drie subparagrafen: ‘Lekker lezen’, ‘Over lezen’ en in de oneven blokken een
‘Gedicht’. Iedere paragraaf wordt ingeleid met een roze gekleurd tekstvak waarin staat
beschreven wat je hebt geleerd na bestudering. Tussen de tekst door staan geelgekleurde
tekstvakken die begrippen uitleggen. Bij ‘Lekker lezen” wordt een tekstfragment uit een boek
aangeboden die de leerlingen dienen te lezen. Moeilijke woorden worden dikgedrukt en blauw
gemarkeerd en vervolgens na de tekst gedefinieerd in een kader. Na het fragment dienen zich
opdrachten aan en geeft Op Niveau een viertal leestips, waarbij boeken kort inhoudelijk worden
besproken. Ook wordt de auteur van het tekstfragment kort uitgelicht en wordt verwezen naar
de website van de schrijver.

Bij ‘Over lezen’ gaan de opdrachten en informatie niet over een specifiek tekstfragment,
maar over theoretische zaken die bij het lezen van fictie horen. Hierin worden bepaalde termen
uitgelegd en maakt een scholier daar opdrachten bij. Dit gaat om termen als genre, fictie en
non-fictie, hoofdpersonen en bijfiguren, spanning etc. Het zijn de tools om een verhaal te
analyseren.

Niet ieder blok bevat een gedicht, alleen de oneven blokken bieden dit aan voor vmbo
1, en de even blokken voor vmbo 2. Voor het gedicht wordt een kleine introductie gegeven met
begrippen en een uitleg. Vervolgens lezen de scholieren het gedicht en maken daar een aantal
opdrachten bij. Aan het einde van het fictie-onderdeel wordt een toets aangeboden waarbij de

stof wordt herhaald.

43 Luth-van den Berg, H., Plug, G. et al. (2016) Op Niveau 2¢ editie: Onderbouw vmbo-kgt klas 2
leeropdrachtenboek. Amersfoort: ThiemeMeulenhoff. Introductie p. 1.
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2.1.2 Verhoudingen

In totaal bevatten de twee lesboeken van Op Niveau 41 tekstfragmenten in het fictieonderdeel.
Dit betreft zowel gedichten als (jeugd)literatuur. Daarnaast worden 35 titels van boeken
genoemd. Deze boeken zijn benoemd doordat er een tekstfragment bij hoort, of omdat er een

zogenaamde ‘boektip’ van wordt gemaakt. Bij zo’n boektip wordt een titel kort beschreven en

wordt de kaft getoond.
Grafiek 1: Verhoudingen onderdelen in pagina's Op Niveau (N=561)
14% | 12%
M Fictie @ Grammatica @ Spelling
Over taal ELezen M Schrijven

W Spreken, kijken en luisteren

Bovenstaande tabel is geconstrueerd op basis van het aantal pagina’s. Hier is te zien dat “fictie’
het grootste aantal pagina’s inneemt. Dit is te verklaren doordat het fictieonderdeel lange

tekstfragmenten bevat.

Grafiek 2: Verhoudingen onderdelen in opdrachten Op Niveau (N=720)

M Fictie @ Grammatica @ Spelling
Over taal M Lezen M Schrijven

W Spreken, kijken en luisteren
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In grafiek 2 is het verschil direct minder groot. In verhouding heeft ieder onderdeel ongeveer
evenveel opdrachten. Grammatica ligt gemiddeld wat hoger, maar dit is te verklaren: de
opdrachten bij het grammatica-onderdeel zijn minder arbeidsintensief, waardoor het er meer

zijn.

2.2 Nieuw Nederlands (Noordhoff Uitgevers)

In vergelijking met Op Niveau oogt Nieuw Nederlands soberder, doordat er minder gebruik
wordt gemaakt van kleur. Ondanks dat is ieder hoofdstuk gewijd aan een speciaal thema, zoals
‘Vrienden’, ‘Feest’ of ‘Gezond’. Een hoofdstuk biedt een inleiding met een aantal leuke
‘taalweetjes’ omtrent het thema. Het boek bestaat totaal uit zes hoofdstukken en ieder hoofdstuk
heeft eenzelfde indeling van paragrafen, namelijk:
1. Lezen
Schrijven

. Kijken en luisteren

2
3
4. Spreken en gesprekken
5. Woordenschat
6. Taalverzorging
7. Praktijkopdracht
Aan het begin van iedere paragraaf staat beschreven wat je leert en aan het einde staat wat je
kunt/weet. Hierbij wordt ook het referentieniveau van het referentiekader taal van commissie
Meijerink gegeven. De teksten die door de paragrafen heen verschijnen en bij de opdrachten
horen, staan in lichtblauwe vakken. De theorie die wordt behandeld staat te allen tijde in groene
vakken. Iedere paragraaf begint met een startopdracht, waarbij kennis wordt gemaakt met de
lesstof zonder dat er nog theorie is behandeld. Sommige opdrachten zijn gelabeld met ster, dit
betekent dat het opdrachten op hoger niveau zijn. Hierbij wordt gezegd dat de docent beslist of
je ze wel of niet maakt.

Noordhoff kiest ervoor om het niveau van het referentiekader taal niet aan het begin van

een paragraaf te benoemen, maar aan het einde. Na ieder onderwerp benoemen ze wat de

leerling kan/weet/heeft geleerd, en geven ze daarbij het niveau aan.
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Aan het einde van ieder hoofdstuk [m

biedt de leergang bovendien een

praktijkopdracht aan, waarbij de theorie van N ® b

een aantal paragrafen in de praktijk wordt
gebracht. Na deze praktijkopdracht wordt een N e d e r l a n d s
kort overzicht gegeven met de titel “Wat heb
je geleerd?” Hierbij wordt voor iedere
paragraaf een korte beschrijving gegeven van
de stof die is behandeld en worden er tips
gegeven om een eventuele toets goed voor te

bereiden.

2.2.1 Vorm fictieonderdeel

Opvallend is dat Noordhoff ervoor kiest om

het onderdeel fictie niet op te nemen in de

hoofdstukken. ‘Poézie en fictie’ staat als apart .
blok achterin het boek. Het omvat totaal zo’n Figuur 2: Om/ag Nieuw Nederlands (Noordhoff) klas 1
veertig pagina’s en is ingedeeld in zes delen (A t/m F) bestaande uit zes verschillende thema’s
die enigszins afwijken van de thema’s die de hoofdstukken hebben. Wat direct in het oog springt
is de kleurrijke omgeving van het fictieblok. Waar het design van de overige hoofdstukken vrij
sober is, biedt het fictieblok een groot scala aan kleuren en illustraties waarbij begrippen worden
uitgelicht in gele kaders. Daarnaast is de indeling minder zakelijk dan bij de andere
hoofdstukken. Hier is duidelijk meer rekening gehouden met het design en het creéren van een
leuke, speelse uitstraling.

Per thema biedt de leergang drie a vier tekstfragmenten en/of gedichten aan met bij ieder
tekstfragment één a twee opdrachten. Deze tekstfragmenten zijn gelabeld met niveaus en
meestal geillustreerd met een plaatje van het boek waaruit het fragment afkomstig is. Aan de
gedichten wordt geen niveau toegekend. Er wordt gerefereerd aan de website

www.lezenvoordelijst.nl. Hieruit kunnen we concluderen dat het om de niveaus van Theo Witte

gaat. Daarnaast is er bij ieder thema een creatieve schrijfopdracht en een opdracht ‘voor je
fictiedossier’. Aan het einde van ieder thema wordt een viertal leestips gegeven, waarbij de
auteur en de titel worden gegeven met een zeer beknopte beschrijving van de inhoud en het

leesniveau.
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2.2.2 Verhoudingen

Zoals eerder opgemerkt, maakt fictie geen onderdeel uit van de hoofdstukken bij Nieuw
Nederlands, dit betekent niet dat er minder aandacht aan is besteed. Ook Noordhoff biedt veel
tekstfragmenten, leestips en boeken aan. Totaal zijn er 43 tekstfragmenten aangeboden en 63

boektitels gesignaleerd. Dit is inclusief gedichten en dichtbundels.

Grafiek 3: Verhoudingen onderdelen in pagina's Nieuw Nederlands (N=343)

Y

M Lezen M Schrijven @ Kijken en luisteren [ Spreken en gespreken

I Woordenschat [ Taalverzorging W Poézie en fictie

Grafiek 4: verhoudingen onderdelen in opdrachten Nieuw Nederlands (N=669)

M Lezen @ Schrijven @ Kijken en luisteren @ Spreken en gespreken

@ Woordenschat @ Taalverzorging W Poézie en fictie

In grafiek 3 is goed te zien dat de onderdelen ‘Lezen’, ‘Taalverzorging’ en ‘Poézie en fictie’

het hoogste aantal pagina’s hebben. Wederom heeft dit te maken met tekstfragmenten. Het
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onderdeel ‘Taalverzorging’ is zo groot omdat het is opgedeeld in drie delen: grammatica,
spelling en formulering, die de andere leergangen als aparte hoofstukken benaderen.

In grafiek 4 is te zien dat op het gebied van opdrachten, ‘Taalverzorging’ nogmaals het
grootste onderdeel is. Dat is niet vreemd, dit onderdeel bestaat ook uit het hoogste aantal
pagina’s. Daarnaast bestaat dit uit de subonderdelen ‘spelling’, ‘grammatica’ en ‘formulering’.

Hierbij vind je vaak een grote hoeveelheid korte opdrachten.

2.3 Talent (Malmberg)

Waar Nieuw Nederlands redelijk sober was en Op Niveau erg kleurrijk, ligt Talent in het
midden daarvan. In deze leergang pretendeert Malmberg dat iedereen zijn/haar talent in het vak
Nederlands kan vergroten.
“Je leert beter lezen en beter schrijven, zodat je daar bij alle andere
schoolvakken voordeel van hebt. Je maakt kennis met nieuwe, mooie boeken en je kijkt
naar leuke filmpjes. Je leert veel nieuwe woorden, leest gedichten en je laat zien dat je
goed kunt spreken, maar ook kunt kijken en luisteren. En natuurlijk leer je ook de regels
voor spelling en grammatica™* Aldus het auteursteam en de uitgever van Talent.
Talent is opgedeeld in zes hoofdstukken met allemaal een thema. Dit thema komt terug in de
teksten en de oefeningen van het gehele hoofdstuk. Het hoofdstuk is weer opgedeeld in
verschillende paragrafen, met in ieder hoofdstuk dezelfde volgorde:
1. Fictie
Lezen
Woorden
Grammatica
Spelling
Schrijven
Spreken, kijken, luisteren
Informatie/taalonderzoek (keuzestof)

Gedicht (keuzestof)

A AT A

44 Smit, E., Eerdmans, E. et al (20..) Talent: Nederlands voor de onderbouw vmbo-kgt 1. °s Hertogenbosch:
Malmberg. Voorwoord.
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Om het geheel
overzichtelijk te
houden heeft iedere
paragraaf een eigen
kleur. Het hoofdstuk
sluit af met een
samenvatting en een
toets.

In de inhouds-
opgave van het
hoofdstuk staan voor

iedere paragraaf een

aantal lesdoelen en

Figuur 3: Omslag Talent (Malmberg) klas 1

vaardigheden beschreven.
In deze inhoudsopgave worden de niveaus van het referentickader taal van de commissie
Meijerink vermeld. De paragrafen ‘Informatie/taalonderzoek’ en ‘Gedicht’ zijn keuzestof. Dit
betekent dat de docent bepaalt of deze paragrafen wel of niet tot de lesstof behoren.

Aan het einde van iedere paragraaf staat een ‘taak’. Dit is bijvoorbeeld een lees-, fictie
of spreektaak, waarbij de stof van de afgelopen paragraaf nog eens wordt herhaald en wat meer

praktische opdrachten de boventoon voeren.

2.3.1 Vorm fictieonderdeel

Ieder hoofdstuk begint met het onderdeel fictie. De paragraaf opent met een aantal vragen onder
de titel: ‘Dit weet je al’ die beantwoord dienen te worden voordat de scholier aan de paragraaf
begint. Een tekstfragment volgt met een aantal bijbehorende opdrachten. Vervolgens dient zich
nog een tekstfragment aan met opdrachten. Deze fragmenten zijn afkomstig uit bestaande
boeken en worden meestal geillustreerd met een foto van het omslag. Meestal wordt ook de
auteur voorgesteld aan de hand van een ‘auteursdossier’. Hierin staat beschreven wie de auteur
is en wat hij of zij doet/deed. Moeilijke woorden worden in de tekstfragmenten groen
gemarkeerd en gedefinieerd.

De opdrachten staan niet door de teksten heen of na de teksten. Ze bevinden zich in de
marges van de pagina’s en staan in een gekleurd vak. Aan het einde dient zich, zoals al eerder

benoemd, de fictietaak aan. Hierin worden leerlingen geprikkeld om nog eens terug te lezen en
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de stof te herhalen. Daarnaast staat er in iedere fictietaak een leestip. Hierbij wordt een boek
besproken en wordt de kaft getoond.

Opmerkelijk is dat Malmberg ervoor kiest om poézie niet op te nemen in het
fictieonderdeel. Gedichten worden besproken in aparte paragrafen. Het is aan de docent om
ervoor te kiezen poézie wel of niet te behandelen. In deze thesis is ervoor gekozen de gedichten
wel te behandelen, ondanks dat ze niet bij de paragraaf ‘fictie’ horen. Dit omdat voor de andere
leergangen poézie ook wordt behandeld. Dat het auteursteam van Malmberg poézie niet als
(verplicht) fictieonderdeel beschouwt, zegt wel iets over hun houding ten opzichte van

gedichten.

2.3.2 Verhoudingen

Malmberg heeft, inclusief gedichten, totaal 41 tekstfragmenten opgenomen in de leergang

Talent. Zonder gedichten zouden dit er 26 zijn. Het totale aantal gesignaleerde boeken is 35.

Grafiek 5: Verhoudingen onderdelen in pagina's Talent (N=446)

W Fictie Lezen Woorden Grammatica
@ Spelling @ Schrijven m Spreken, kijken, luisteren @ Info/taalonderzoek
[ Extra @ Gedicht

Overnieuw zijn ‘Lezen’ en ‘Fictie’ de grootste onderdelen. Met het onderdeel poézie erbij is

fictie overduidelijk de grootste met 21%.
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Grafiek 6: Verhoudingen onderdelen in opdrachten Talent (N=1683)

h

14%

11%

10%

M Fictie Lezen Woorden Grammatica
@ Spelling @ Schrijven m Spreken, kijken, luisteren @ Info/taalonderzoek
[ Extra @ Gedicht

Talent biedt veruit de meeste opdrachten aan, hierbij is alles vrij evenredig verdeeld. Het gebied
‘extra’ lijkt erg groot, maar dit is verdeeld in de onderdelen grammatica, spelling en lezen. De
onderdelen informatie/taalonderzoek en gedicht zijn daarentegen erg klein. Dit kan worden

verklaard omdat 7alent deze onderdelen bestempelt als extra stof.

2.4 Conclusie

Alle auteursteams kiezen ervoor om ergens in een hoofdstuk te verwijzen naar het
‘referentiekader taal’ van de commissie Meijerink. De auteurs van ThiemeMeulenhoff (Op
Niveau) kiezen er daarenboven nog voor om alle opdrachten te labelen volgens de OBIT- en
RTTI-methodiek. Bij Talent wordt alleen in de inhoudsopgave het niveau (1F/2F) getoond,
terwijl dit bij Nieuw Nederlands in de paragrafen zelf te zien is. Na ieder leerdoel wordt het
niveau gegeven. Alleen Nieuw Nederlands vermeldt bij de teksten de literaire
competentieniveaus ontwikkeld door Theo Witte.

Zoals te zien in onderstaande grafiek, staat in Op Niveau het laagste aantal
tekstfragmenten, waarbij gedichten ook als tekstfragment worden beschouwd. Daar staat
tegenover dat ze de scholieren wel veel kennis laten maken met boektitels. Het aantal
tekstfragmenten dat de auteursteams van Nieuw Nederlands en Talent aanbieden is vrijwel
gelijk. Het valt wel op dat er in Talent weinig extra titels staan. Er zijn zelfs meer

tekstfragmenten dan gesignaleerde boeken. Dat betekent dat de auteurs van 7alent meerdere
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tekstfragmenten van één boek gebruiken. Per hoofdstuk nemen zij slechts één leestip op, terwijl

de andere leergangen er vier per hoofdstuk aanreiken.

Grafiek 7: Verhoudingen van aanbod fictie
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Als we naar het aantal opdrachten en aantal pagina’s kijken, is fictie bij geen enkele leergang
een ondergeschoven kindje. In verhouding is het onderdeel fictie vaak even groot als de rest
van de onderwerpen. Daarnaast kiezen de auteursteams van Talent en Op Niveau er zelfs voor
om fictie vooraan in het hoofdstuk te plaatsen. Daar lijkt het een prominente plaats te hebben.
Dat het auteursteam van Nieuw Nederlands er vervolgens voor kiest om van fictie een heel
apart blok te maken, is een opvallende keuze. Alle leergangen behandelen ook poézie. Bij
Talent is dit verwerkt in een apart extra hoofdstuk. Bij de andere twee leergangen zit dit
verweven in het fictieonderdeel.

Wat betreft opmaak is Op Niveau de meest speelse en vrolijke leergang. De boeken zijn
zowel van buiten als van binnen zeer kleurrijk en tussen de teksten door zijn veel foto’s en
illustraties te vinden. Nieuw Nederlands is wat meer wit en sober, maar maakt het inhoudelijk
wat persoonlijker door te werken met thema’s: ieder hoofdstuk een eigen thema. Het
fictieonderdeel is dan wel weer kleurrijk en versierd. Talent zit er qua opmaak tussenin. Talent

werkt wel veel met kleuren, maar minder met illustraties dan Op Niveau.
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3. Gesignaleerde boeken en teksten

In het vorige hoofdstuk is onder andere beschreven hoeveel teksten er terugkomen in de fictie-
onderdelen. In dit hoofdstuk wordt verder bestudeerd om wat voor teksten dit gaat. Naast het
analyseren van deze fragmenten, wordt er ook ingegaan op de verschillende boeken die zijn
gesignaleerd. In alle leergangen wordt namelijk onder de noemer ‘leestips’ of ‘boekentips’ een
aantal boeken aangeboden die interessant zijn om te lezen.

In eerste instantie ontwikkelde ik een schema om het niveau van de teksten te bepalen.
Dit schema was afgeleid van het model van Witte. Op die manier kon er worden gekeken vanuit
welke moeilijkheid de verschillende leergangen redeneerden. Na het invullen van onderstaand
schema werd echter besloten dit niet te doen. Dit lag grotendeels aan het feit dat praktisch alle
gesignaleerde boeken tot het genre jeugdliteratuur behoren en een leeftijdsindicatie van 10-15
hebben. Uit dit gegeven werd aangenomen dat het merendeel van de teksten behoort tot niveau
1, en eventueel niveau 2.

Het genre en de leeftijdsindicatie is bij alle boeken bepaald aan de hand van
productgegevens op de website Bol.com. Hier is voor gekozen om een zo evenredig mogelijk
beeld te creéren. Er is behalve Bol.com geen enkele andere website waar al deze boeken op
vermeld zouden staan. Naast dit voordeel, bestaat er ook een nadeel. Soms lijken de
leeftijdsindicaties of het genre niet te kloppen, bijvoorbeeld bij het boek Maaike en Domenico
van Susanne Wittpennig die Talent als leestip aandraagt. Bol.com deelt dit jeugdboek in bij
jeugdliteratuur én bij young adult, terwijl de leeftijdsindicatie tot 12 jaar is, wat een stuk jonger
dan jongvolwassen is. Het gegeven dat Bol.com niet altijd een correcte indeling maakt, dienen

we dus in ons achterhoofd te houden.

Tabel 10: model voor analyse van verschillende gesignaleerde boeken, deels ontleend aan Peters (2013), p. 18.

Vorm Titel Auteur NL/niet  Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment ~ Airtime Marc van NL Jeugdlit Ja(1) 10-12
Velzen

Anders dan in voorgaande hoofdstukken, is ervoor gekozen om de tekstfragmenten en
gesignaleerde boeken per klas te behandelen. Deze keuze is gemaakt omdat er wordt verwacht

dat er verschillen aanwezig zijn tussen de titels die worden aangeboden in klas 1 en de titels die
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worden aangeboden in klas 2. De leeftijdsindicatie en het genre kunnen anders zijn en daar

dient rekening mee te worden gehouden.

3.1 De teksten en boeken van Op Niveau

Per hoofdstuk geeft Op Niveau een viertal leestips. Daarnaast biedt ieder hoofdstuk minstens
één en maximaal drie tekstfragmenten aan. Ook worden er om het hoofdstuk gedichten
aangeboden en wordt per hoofdstuk één schrijver van een tekstfragment voorgesteld. In die
schrijversprofielen lezen leerlingen over de interesses van deze schrijvers en wat zij zoal doen.
Deze informatie geldt zowel voor klas 1 als voor klas 2.

Opvallend is dat Op Niveau in totaal het laagste aantal tekstfragmenten heeft, inclusief
gedichten, maar het hoogste aantal boektitels noemt. Dit is omdat er veel leestips worden
gegeven, maar ook omdat er soms in opdrachten boektitels terugkomen. Een voorbeeld hierbij
is: ‘Hierna staan beschrijvingen van drie lees- en stripboeken. Bij welke verhaalsoort horen

deze boeken?’#

3.1.1 Klas 1

De meeste boeken zijn geschreven voor scholieren in de leeftijdsgroep van 10 tot 15 jaar,
waarvan het grootste deel is bedoeld voor de leeftijd 10 tot 12 jaar. Een tweetal werken is
geschreven voor oudere scholieren van 14 tot 21 jaar. Opvallend is dat dit geen tekstfragmenten
zijn, maar leestips. De auteurs kozen er dus wel voor om betere lezers tegemoet te komen, maar
dit niet in tekstfragmenten te verwerken, om het de zwakkere lezers niet moeilijker te maken.

Aan de titels van veel van de boeken zie je al dat het voor jeugd is geschreven.
Voorbeelden hiervan zijn bijvoorbeeld Kussen en krullen, Hoe overleef ik de brugklas, Double
me double you: op weg naar de finale en Verliefd op alle 3. Het genre jeugdliteratuur is dan
ook het meest gesignaleerd. Ook de combinatie jeugdliteratuur/young adult wordt een vijftal
keer aangetroffen. Dit is voornamelijk het geval bij de boeken met een leeftijdsindicatie van 12
tot 15 jaar of van 13 tot 15 jaar.

Slechts vijf gesignaleerde boeken staan in op www.lezenvoordelijst.nl. Hiervan zit één
boek op het instapniveau, namelijk Het leven van een loser: een hondenleven van Jeff Kinney.
Dit is een werk dat voornamelijk op basisscholen veel wordt gelezen. Het kenmerkt zich

doordat het is geschreven in dagboekvorm met veel illustraties. Daarnaast is er één boek uit de

4 Wilgenburg, E. van. (red.) (2016) Op Niveau onderbouw 2¢ editie. Leerjaar 2 vmbo-kgt. Amersfoort:
ThiemeMeulenhoft, p. 66.
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lijst van Witte op niveau twee, namelijk het welbekende Kruistocht in spijkerbroek van Thea
Beckman, een zeer klassiek werk uit de Nederlandstalige jeugdliteratuur. De overige drie
boeken die zijn gesignaleerd op www.lezenvoordelijst.nl zitten op het eerste niveau.

De lijst bevat slechts een vijftal niet-Nederlandse schrijvers. Dit betekent dat er rekening
is gehouden met het feit dat het ficticonderwijs betreft voor het schoolvak Nederlands. Zeer
bekende buitenlandse werken zoals de Harry Potterreeks of Een weeffout in onze sterren
worden dus buiten beschouwing gelaten, ondanks dat deze veel worden gelezen door de jeugd.

De tekstfragmenten komen uit boeken met een leeftijdsindicatie van 10 tot 15 jaar. Van
de zes teksten hebben twee teksten de leeftijdsindicatie van 10 tot 12 jaar, één tekst de indicatie
van 9 tot 12 jaar, twee teksten van 12 tot 15 jaar en tot slot één tekst met een leeftijdsindicatie
van 10 tot 15 jaar. Bij de gedichten is dit anders. Het gaat hierbij veelal om jeugdpoézie die
voor alle leeftijden is geschreven. Sommige gedichten komen uit dichtbundels, waarbij een
aantal bundels wel een leeftijdsindicatie heeft. Eén van die bundels is bestemd voor kinderen
van 7 tot 9 jaar en een andere bundel is bedoeld voor kinderen van 9 tot 13 jaar. Ook geeft
Bol.com een indicatie van 0 tot 100 jaar aan een bundel. Poézie is onder jongeren vaak een
onbegrepen genre, waardoor er misschien is gekozen voor simpele verzen/gedichten die hoe
dan ook tot de verbeelding van de lezer spreken. Daarnaast wordt er ook een enkele songtekst

gebruikt, zoals De Speeltuin van Marco Borsato.

3.1.2 Klas 2

Ik verwachtte dat ik een stuk minder boeken zou signaleren met de leeftijdsindicatie 10 tot 12
jaar in het lesboek van klas 2. Het tegendeel is echter bewezen: er zijn nog steeds zo’n zeventien
titels die deze leeftijdsindicatie hebben. Er is zelfs een tekstfragment gesignaleerd van Het
vliegende schaap, een kinderboek van Daphne Deckers met een leeftijdsindicatie van 6 tot 8
jaar. Qua leeftijd is er dus weinig verschil te merken met het boek voor klas 1. Er zijn wederom
twee titels te vinden met een leeftijdsindicatie van 14 tot 21. Dit betreft titels waarvan de auteur
wel op www.lezenvoordelijst.nl is gesignaleerd.

De gesignaleerde boektitels zijn door Bol.com het meest frequent ingedeeld in het genre
jeugdliteratuur. Ongeveer hetzelfde aantal titels als in het boek voor klas 1 is ingedeeld in
jeugdliteratuur én young adult. Slechts één titel behoort alleen tot het genre young adult, een
minder dan bij klas 1. Dit is opvallend, want je zou verwachten dat voor klas 2 een hoger aantal
boeken met het genre young adult wordt aangeboden, omdat de scholieren dan meer

leeservaring hebben.
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Zeven titels van de genoemde boeken staan op de website lezenvoordelijst.nl. Op één
titel na behoren deze allemaal tot niveau 1. Het boek Stiefkind van Selma Noort is namelijk
ingedeeld in niveau 3. Dit is opvallend, want Bol.com brengt dit boek onder bij het genre
jeugdliteratuur/young adult en geeft een leeftijdsindicatie van 12 tot 15 jaar, terwijl boeken met
niveau 3 complexer zijn dan het gemiddelde jeugdboek.

In het lesboek voor klas 2 is wel het dubbele aantal niet-Nederlandse auteurs opgemerkt.
Hiervan zijn er zelfs drie in de vorm van een tekstfragment, de rest in de vorm van leestips. De
auteurs van deze tekstfragmenten komen uit Engeland, Duitsland en lerland. Daarnaast is er
een tekstfragment van een jeugdboekenschrijver uit Curacao genaamd Roland Colastica.

De tekstfragmenten komen uit boeken met een leeftijdsindicatie van 10 tot 15 jaar en
één leeftijdsindicatie van 14 tot 21 jaar. Ongeveer de helft van de titels is geschreven voor
kinderen van 10 tot 12 jaar, de andere helft voor kinderen van 12 tot 15 jaar. Hierbij wijken bij
Bol.com de leeftijden soms iets af, bijvoorbeeld dat het is geschreven voor kinderen van 9 tot
12 jaar. Twee van de tekstfragmenten komen uit titels die ook worden besproken op de website
van Lezen voor de lijst. Het gaat om Stiefkind van Selma Noort (niveau 3) en Zes seconden van
Daniélle Bakhuis (niveau 1). Daarnaast zijn er een aantal auteurs die met andere titels aanwezig
zijn op www.lezenvoordelijst.nl, maar niet met de titels die zijn aangeboden in dit lesboek.
Slechts een kwart van het aantal tekstfragmenten is bij Bol.com zowel bij jeugdliteratuur als bij

young adult ingedeeld, het overige behoort allemaal tot de jeugdliteratuur.

3.2 De teksten en boeken van Nieuw Nederlands

Nieuw Nederlands had het laagste aantal opdrachten, maar het hoogste aantal tekstfragmenten,
inclusief gedichten. Bij beide lesboeken hebben alle hoofdstukken ‘poézie en fictie’ een eigen
thema. De teksten en leestips hebben te maken met thema’s als familie, vriendschap of feest.
Zowel de tekstfragmenten als de leestips zijn door Noordhoff zelf al ingedeeld in de niveaus
van Theo Witte. Dit betekent echter niet dat ze ook allemaal op de website van Lezen voor de
lijst staan vermeld. Het auteursteam heeft een aantal van de teksten dus zelf ingedeeld vanuit
het model van Witte. Wat wel opvalt is dat dit er wel degelijk meer titels van Lezen voor de

lijst zijn gesignaleerd dan bij Op Niveau en Talent.

3.2.1 Klas 1

De meeste titels zijn geschreven voor de leeftijdsgroep van 10 tot 12 jaar of van 12 tot 15 jaar.

Hier en daar geldt een wat afwijkende leeftijdsindicatie, zoals 9 tot 12 jaar, 10 tot 13 jaar of 14
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tot 17 jaar. Ook voor Nieuw Nederlands geldt dat je dit direct aan de titels kunt merken. Zo zijn
er titels gesignaleerd als #Selfie, Brrrugklas en Mijn bijzonder rare week met Tess. Er is één
titel die voor alle leeftijden vanaf 12 jaar geldt, namelijk Billy Elliot van Melvin Burgess. Dit
boek, vooral bekend van de verfilming en de musical, krijgt de leeftijdsindicatie 12 tot 99 jaar,
maar is ingedeeld bij het genre young adult.

Billy Elliot is naast Een gang met gele deuren van Rom Molemaker de enige titel die
door Bol.com is ingedeeld bij de young adults. Een viertal boeken is ingedeeld bij dit genre én
bij jeugdliteratuur, de rest behoort tot het genre jeugdliteratuur. De gedichten komen
voornamelijk uit bundels speciaal geschreven voor kinderen. Deze zijn benoemd als
jeugdpoézie. Naast jeugdliteratuur, zijn er ook titels van een strip, een non-fictioneel werk en
een graphic novel gesignaleerd. Deze laatste betreft een leestip, de andere twee zijn in de vorm
van een tekstfragment aangeboden.

Er zijn vijf titels gesignaleerd die zijn geschreven door een auteur van niet-Nederlandse
afkomst. Dit betreft één auteur van Engelse atkomst en maar liefst vier auteurs uit de Verenigde
Staten. Dit maakt dat het allemaal Engelstalige auteurs zijn.

De tekstfragmenten behoren op een enkeling na allemaal tot het genre jeugdliteratuur.
Eén tekstfragment is een stripverhaal, één tekstfragment is een informatieve tekst over Wesley
Sneijder en één verhaal wordt ingedeeld bij jeugdliteratuur en young adult. Ongeveer de helft
heeft als leeftijdsindicatie 10 tot 12 jaar en de andere helft 12 tot 15 jaar. Alleen de titel Leven
van een loser is geschreven voor kinderen tot en met 10 jaar. Opvallend is dat van de twaalf
fictionele tekstfragmenten (waar poézie nu niet bij wordt gerekend) zeven op de website van
Lezen voor de lijst staan. Dit betreft zes titels met niveau 1 en één titel met het instapniveau.
De gedichten zijn tot slot met name jeugdpoézie, atkomstig uit bundels speciaal geschreven

voor kinderen.

3.2.2 Klas 2

Wat direct opvalt is dat de meeste titels die in het lesboek voor klas 2 zijn aangeboden door
Bol.com worden ingedeeld onder het genre jeugdliteratuur én young adult. Dit zijn er dus
opvallend meer dan in het lesboek voor klas 1. De verwachting dat er in het lesboek voor klas
2 titels verschijnen die moeilijker zijn dan de titels in het boek voor klas 1, wordt hierdoor
bevestigd. De leeftijdsindicatie is veelal 13 tot 15 jaar, 13 tot 16 jaar of 14 tot 17 jaar. Er is nog
een enkel boek met een beoogde lezer in de leeftijd van 10 tot 12 jaar. Dit gaat maximaal om

een viertal titels.
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Er zijn veel gesignaleerde boeken waarvan de auteur in de lijst van de website van Lezen
voor de lijst staat, maar de titel niet. Ook zijn er zo’n negen titels die op deze lijst staan. Twee
titels zijn ingedeeld in niveau 2, dit betreft Als de olifanten vechten van Dirk Bracke en Latino
king van Bibi Dumon Tak, die onlangs de prestigieuze Theo Thijssen-prijs won met haar
poétische non-fictie over het dierenrijk. De andere titels zijn allen ondergebracht in niveau 1.

Slechts driemaal is een niet-Nederlandse auteur waargenomen. Dit betreft tweemaal een
tekstfragment, en eenmaal een leestip. Bij de tekstfragmenten gaat het om Simon Scarrow, een
Engelse auteur, geboren in Nigeria, hij schreef Gladiator: vechten voor vrijheid. Daarnaast gaat
het om de Engelse Andy Mulligan en de Zweedse Henning Mankell.

Eén tekstfragment is door het auteursteam van Nieuw Nederlands geclassificeerd als
niveau 2. Dit betreft een fragment van het boek 7rash van Andy Mulligan. Daarnaast zijn vier
van de twintig leestips door het auteursteam ingedeeld in niveau 2. Van de tekstfragmenten
staan drie titels op Lezenvoordelijst.nl, allemaal ingedeeld niveau 1. De overige
tekstfragmenten zijn, op Trash na, door het auteursteam ook ingedeeld in niveau 1. Het betreft
allemaal jeugdliteratuur/young adult met een leeftijdsindicatie van dertien tot vijftien of
indicaties die daarop lijken zoals dertien tot zestien. De gedichten zijn wederom allemaal
afkomstig uit de jeugdpoézie met als meest opvallende en bekende dichter Jaap Robben, de
auteur van het prijswinnende boek Birk. Robben zegt zelf dat hij niet voor een bepaalde leeftijd

schrijft, maar staat onder het publiek ook bekend als kinderboekenschrijver.

3.3 De teksten en boeken van Talent

De leergang van Malmberg biedt het kleinste aantal tekstfragmenten en leestips aan: slechts één
leestip per hoofdstuk. Daarnaast staan er in ieder fictichoofdstuk over het algemeen maximaal
twee lange tekstfragmenten, waarmee het niet veel onder doet aan de andere leergangen. Ook
wordt de auteur van een bepaald leesfragment voorgesteld in een kader ‘auteursdossier’. Op
deze manier leren de scholieren de achtergronden van (jeugd)auteurs kennen en kunnen zij
eventueel meer werk van deze auteur lezen.

Zoals eerder vermeld, biedt Talent gedichten aan in een apart hoofdstuk dat wordt
beschouwd als extra stof. Dit heeft tot gevolg dat poé€zie minder zichtbaar is in de lesboeken
van Talent dan bij de andere twee geanalyseerde leergangen. Per hoofdstuk wordt slechts één

gedicht aangeboden, met hoge uitzondering twee.
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3.3.1Klas 1

In het lesboek voor klas 1 zijn twee werken bestempeld als young adult. Daarnaast is een drietal
werken door Bol.com ingedeeld in zowel young adult als jeugdliteratuur. De rest van de
gesignaleerde titels behoren tot jeugdliteratuur. Dit betekent dat de beoogde leeftijd van de titels
tussen de 10 en de 16 jaar ligt. Er is geen enkele uitschieter op te merken. Het valt op dat het
lesboek voor klas 1 van Talent in verhouding minder titels aanbiedt met een leeftijdsindicatie
van 10 tot 12 jaar dan de andere leergangen, in totaal zijn dit er slechts vijf. Tevens is er een
aantal type teksten die geen beoogde leeftijd heeft, zoals het filmscript van de verfilming van
In Oranje, een songtekst: Twijfelaar van Roosbeef en een gedicht van Ellen Deckwitz. Het
opvallende aan deze lijst is wel de leestip Maaike en Domenico van Susanne Wittpennig. Zoals
eerder vermeld heeft Bol.com dit boek ingedeeld bij jeugdliteratuur en young adult, maar geeft
het een leeftijdsindicatie tot 12 jaar. Ook bij dit lesboek is vaak aan de titels als Actie/,
Theateracademie.nl en Airtime al te zien dat het om jeugdliteratuur gaat. Deze laatste titel,
geschreven door Marc van Velzen, is ook vermeld op de website van Lezen voor de lijst. Verder
zijn er nog drie andere titels gesignaleerd die ook op de website staan. Bij al deze titels gaat het
om boeken van niveau 1.

Drie van de titels te vinden op www.lezenvoordelijst.nl worden aangeboden als
tekstfragment. Het valt op dat bijna alle tekstfragmenten een leeftijdsindicatie van 12/13 jaar
tot 15/16 jaar hebben. Slechts één titel van een tekstfragment heeft een leeftijdsindicatie van 10
tot 13 jaar, dit betreft Verdwijning in Barcelona van Bert Wiersema. Dit heeft te maken met het
feit dat Talent minder titels aanbiedt met deze lagere leeftijdsindicatie. Het genre van de
tekstfragmenten is ondanks de hogere leeftijdsindicatie veelal jeugdliteratuur. Twee van de
boeken zijn door Bol.com ingedeeld in zowel jeugdliteratuur als young adult. Tot slot zijn er
slechts twee titels van niet-Nederlandse auteurs, dit is ongeveer evenveel als bij de andere
leergangen.

De gedichten zijn voornamelijk afkomstig uit dichtbundels voor kinderen. Een
opvallende dichter in het rijtje is Ellen Deckwitz, in de Nederlandse poézie bekend en bekroond
en niet zozeer een schrijfster van jeugdpoézie. Haar gedicht dat is vermeld, gaat over een kind
dat scheidt van haar ouders. Dit spreekt tot de verbeelding van scholieren, omdat veel pubers

weleens de gedachte hebben om weg te lopen van hun ouders.
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3.3.1 Klas 2

Omdat het lesboek van klas 1 gemiddeld gezien al een hogere leeftijdsindicatie dan tien tot
twaalf jaar had, is er nu geen groot verschil op te merken. Twee titels hebben de
leeftijdsindicatie 10 tot 12 jaar gekregen, de rest zit rond de 13/14 jaar tot 15/16 jaar. Hierbij
zijn twee uitschieters opgemerkt, namelijk Doorgeschoten van Mirjam Mous en Kersenbloed
van Floortje Zwigtman. Deze titels hebben een leeftijdsindicatie van 15 tot 18 jaar.
Doorgeschoten is ingedeeld in het genre jeugdliteratuur en young adult, Kersenbloed is
ingedeeld in het genre young adult. In het lesboek staan nog twee andere titels die zijn ingedeeld
bij de young adults. De meeste boektitels zijn echter ingedeeld bij jeugdliteratuur én young
adult. Dit is wel een verschil met het lesboek van klas 1: hier behoorden de meeste werken
enkel tot jeugdliteratuur. Er is ook een aantal klassieke jeugdauteurs opgemerkt: Jan Terlouw,
Thea Beckman en Toon Tellegen. Het betreft hierbij een tekstfragment van Qosterschelde
windkracht 10 van Terlouw, een tekstfragment van Kruistocht in spijkerbroek en een gedicht
van Tellegen.

Er zijn vijf titels gesignaleerd die op de website van Lezen voor de lijst staan. Opvallend
hierbij is dat het gaat om één titel met niveau 1 en vier titels met niveau 2. Dit wijkt af van de
niveaus bij de andere leergangen. Ook al ging het daar om een lesboek van klas 2, het waren
voornamelijk titels die bestempeld werden als niveau 1. Talent legt de lat dus hoger. Van deze
niveau 2 titels zijn drie tekstfragmenten beschikbaar. Dit betekent dat iedere scholier in
aanraking komt met deze moeilijkere teksten. De auteurs van diverse tekstfragmenten staan wel
op de site van Lezen voor de lijst met een andere titel, maar niet met dat specifieke boek. De
fragmenten zijn voornamelijk afkomstig uit titels die zijn ingedeeld in het genre jeugdliteratuur
én young adult met een leeftijdsindicatie van om en nabij 12 tot 15 jaar.

De gedichten behoren in ieder geval voor de helft van de gevallen tot de jeugdpoézie.
Het gedicht van Toon Tellegen is voor alle leeftijden bestemd. Tevens zijn er twee
‘beeldgedichten’ waarbij de opmaak van het gedicht ervoor zorgt dat het betekenis krijgt. Jan
de Bas schreef één van deze gedichten, namelijk ‘De V van vogels’. De Bas publiceerde zowel
gedichten voor kinderen als voor volwassenen en zijn werk is niet zeer gecompliceerd. Dit
maakt hem een geschikte dichter voor jongeren. De dichter van het beeldgedicht ‘Oversteken’,

genaamd Rik van Kessel, blijkt onbekend.
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3.4 Conclusie

De tekstfragmenten zijn veelal ingedeeld binnen het genre jeugdliteratuur en in een aantal
gevallen young adult. Daarnaast is er door Bol.com de combinatie gemaakt; veel jeugdboeken
zijn door de redactie van Bol ingedeeld bij zowel jeugdliteratuur als young adult. Dit gaat
voornamelijk om de boeken voor jongeren van 12 tot 16 jaar. Wanneer jongeren rond de 15
jaar zijn, zitten ze vaak op de scheidslijn van jeugdliteratuur, young adult én
volwassenliteratuur. Er is in alle leergangen geen enkele tekst gesignaleerd die behoort tot de
volwassenliteratuur. De meeste gedichten die worden aangeboden, zijn zelfs geschreven voor
een doelgroep ndg jonger dan de vmbo-brugklassers of - tweedeklassers. Dat een auteursteam
daarvoor kiest, heeft misschien te maken met het probleem dat poézie voor veel middelbare
scholieren ongrijpbaar en onbegrijpelijk is. Po€zie is vaak abstract en spreekt weinig tot de
verbeelding. Door simpele gedichten en verzen aan te bieden die gaan over zaken die een
scholier ook tegen kan komen in zijn/haar leven, biedt een auteursteam een prettige ontmoeting
met poézie aan. Op deze manier krijgen scholieren geen hekel aan poézie.

Qua leeftijdsindicatie werd verwacht een verschil te zien tussen klas 1 en 2. Dit was bij
Op Niveau niet het geval, het aantal titels met leeftijdsindicatie van 10 tot 12 jaar was nog steeds
hoog. Bij Nieuw Nederlands was dit wel het geval. Hier was duidelijk een verschil op te merken
in de hoogte van de leeftijdsindicatie tussen het lesboek van klas 1 en klas 2. Talent liet weinig
verschil zien, dit had te maken met het feit dat er in het lesboek voor klas 1 zowel relatief als
absoluut weinig titels met een leeftijdsindicatie van 10 tot 12 jaar stonden vergeleken met de
andere leergangen. Ondanks deze hogere leeftijdsindicatie, is er wel veel jeugdliteratuur
gesignaleerd in het Talent lesboek voor klas 1. In beide lesboeken van Op Niveau bevinden zich
relatief veel titels die zijn ingedeeld in het genre jeugdliteratuur. Dit is voor het lesboek van
klas 2 bij Talent en Nieuw Nederlands anders verdeeld, hier wordt de combinatie van
jeugdliteratuur én young adult wat vaker teruggevonden. Bij Nieuw Nederlands is zelfs een zeer
groot verschil aangetroffen tussen het aantal jeugdliteratuur/Y A-titels bij klas 1 en klas 2. Bij
klas 2 was dit aantal een stuk hoger.

In alle leergangen komen weinig niet-Nederlandse auteurs voor. Ik verwachtte dat er
bekende titels van anderstalige auteurs werden gesignaleerd, zoals de ongekend populaire Harry
Potter- of Twilight-reeks, maar dit was niet het geval. Wat tevens opvalt is dat de meeste auteurs
wit en van gegoede komaf zijn. Op Niveau heeft wel een tekstfragment opgenomen van Roland

Colastica, een auteur die komt van Curagao.
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Er is duidelijk een balans gezocht tussen vrouwelijke en mannelijke schrijvers.
Daarnaast is er door alle leergangen geprobeerd om verschillende soorten tekstfragmenten aan
te bieden. Zo gaat een aantal fragmenten over een personage dat een passie heeft voor sport,
maar zitten er ook fragmenten tussen over meisjes die auditie doen voor een film. Er worden
spannende tekstfragmenten aangeboden waarin een ontvoering centraal staat, maar ook
grappige fragmenten. Op die manier krijgen scholieren wel een zo breed mogelijk pakket aan
te lezen fictie en probeert een leergang voor ieder wat wils in het lesboek op te nemen.

Het niveau van de teksten gaat over het algemeen niet hoger dan niveau 1, een enkele
uitzondering daar. Op Niveau biedt namelijk in het lesboek voor klas 2 een tekst aan van niveau
3, het gaat om Stiefkind van Selma Noort. Toch biedt Talent in het lesboek voor klas 2 diverse
titels aan die van niveau 2 zijn, zelfs tekstfragmenten. Het lijkt erop dat het auteursteam van

Talent de lat hoger legt voor scholieren dan de auteursteams van andere leergangen.
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4. Benadering per leergang

Na een globale beschrijving van de lesboeken en een bestudering van de teksten, zijn we
inmiddels toe aan de opdrachten. In dit hoofdstuk wordt door middel van het coderen en
categoriseren van alle opdrachten bekeken vanuit welke benaderingen de leergangen het meeste
werken: historisch, tekstgericht, contextgericht of leerlinggericht. Er is gepoogd een antwoord
te geven op de subvraag: welke benadering voert de boventoon in de fictieonderdelen van de
verschillende leergangen en wat zegt dit over de visie die spreekt uit de leergang? Om dit te
achterhalen zijn alle subopdrachten gecodeerd volgens tabel 8, te vinden in paragraaf 1.4.4.
Naast de codes die binnen een benadering passen, is er ook een categorie ‘overig’ waar
opdrachten zijn ingedeeld die geen code konden krijgen. Onder de kop ‘overig’ horen ook
verdieping/verbreding en het opzoeken van woorden/spreekwoorden.

Problematisch aan deze codering is dat het mijn perceptie van een bepaalde opdracht is.
Het is een vorm van interpretatie en derhalve subjectief. Om tot een consensus te komen was
het nuttig geweest om meerdere mensen dezelfde opdrachten te laten coderen. Dit was voor
deze thesis echter geen re€le optie. Daarnaast houdt de werkelijkheid zich niet aan de
benaderingen en codes die zijn opgesteld, het is slechts een schematische weergave. Dit heeft
tot gevolg dat diverse opdrachten in meerdere (sub)categorieén passen. Een opdracht kan dus
verschillende codes toegekend krijgen en verschillende benaderingen in zich hebben.

Een ander probleem is dat de verschillende benaderingen zijn ontwikkeld omwille van
het literatuuronderwijs voor de bovenbouw van het havo/vwo, waar scholieren
literatuurgeschiedenis krijgen aangeboden. Cruciaal om te weten is dat in het lesmateriaal
waarover deze masterthesis gaat, geen enkele vorm van literatuur- of fictiegeschiedenis wordt
aangeboden. Dit heeft als consequentie dat de historische benadering waarschijnlijk volledig

wegvalt.

4.1 Benadering Op Niveau

In grafiek 8 wordt geillustreerd vanuit welke benadering de opdrachten van Op Niveau
vertrekken. Wat opvalt bij Op Niveau is dat bijna de helft van de opdrachten wordt gesteld
vanuit een tekstgerichte benadering. Deze vragen gaan voornamelijk over de inhoud en de
structuur van een tekstfragment. De opdrachten die bijvoorbeeld gaan over plot, perspectief,
tijd of hoofpersonen hebben veelal de code ‘inhoud-/structuuranalyse’ gekregen. Maar ook

vragen over acties en gedachten van hoofdpersonen worden onder deze code geschaard. In
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grafiek 9 is te zien dat deze subcategorie veruit de grootste is. Een schoolvoorbeeld van zo’n
vraag is: ‘Wat is in het verhaal het probleem van de hoofdpersoon?’# of: ‘Is Randy een helper
of een tegenstander? Leg je antwoord uit.”#’

De tekstgerichte benadering bevat daarnaast de subcategorie ‘herkennen van literaire
elementen’, waarbij leerlingen moeten speuren naar theoretische begrippen die ze terug kunnen
vinden in een tekstfragment, zoals een clifthanger of een rijmvorm. Opvallend is dat dit soort
vragen voornamelijk worden gesteld bij de paragrafen over gedichten. Een voorbeeld van het
herkennen van literaire elementen is: ‘Welk ander kenmerk van gedichten, behalve de

aanwezigheid van rijm, vind je terug in beide teksten? Leg je antwoord uit.”*®

Grafiek 8: opdrachten Op Niveau gecategoriseerd naar benadering
(N=624)
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Bij Op Niveau worden scholieren regelmatig gevraagd om te reflecteren op hoe
realistisch het verhaal is. Een voorbeeld hierbij: ‘Vind je het verhaal Smokkelaars |...]
realistisch? Wat maakt het verhaal realistisch of juist niet-realistisch?’*’ Zo’n opdracht krijgt
een drietal codes, ten eerste ‘inhoud-/structuuranalyse’, omdat er elementen uit de tekst gezocht
moeten worden die realistisch, dan wel niet realistisch zijn. Daarnaast ‘koppeling met
werkelijkheid’, omdat een leerling moet bedenken of bepaalde gebeurtenissen uit het fictionele
verhaal, ook kunnen voorvallen in zijn eigen werkelijkheid. Tot slot ‘leeservaring’, omdat het
gaat over de subjectieve manier waarop een scholier de tekst beleeft. De ene leerling ervaart

een verhaal sneller als realistisch dan een ander en dus kan daar verschil in leeservaring in

46 Wilgenburg. Op Niveau vmbo-kgt 1. P. 165.
47 Wilgenburg. Op Niveau vmbo-kgt 2. P. 115.
48 Ibidem. P. 165.

4 Ibidem. P. 67.

57



zitten. Op die manier vertrekt één enkele opdracht vanuit drie benaderingen, namelijk tekst-,
context- en leerlinggericht.

Zoals in de inleiding al is benoemd, is geen enkele opdracht ingedeeld in de categorie
van de historische benadering. Dit heeft te maken met het gegeven dat er in deze leergangen
geen literatuurgeschiedenis wordt behandeld. Er wordt daarom aangenomen dat er in
fictieonderwijs geen literatuurgeschiedenis voorkomt.

In onderstaande grafiek is geillustreerd hoeveel opdrachten er per subcategorie zijn.
Dezelfde kleuren staven vormen één benadering. Hierbij is de categorie historische benadering
groengekleurd, tekstgerichte is benadering grijs, contextgerichte benadering is oranje, de

leerlinggerichte benadering geel en tot slot kleurt de categorie ‘overig’ blauw.

Grafiek 9: De opdrachten van Op Niveau ingedeeld per code (N=624)
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Bijna een derde van de opdrachten vertrekt vanuit een leerlinggerichte benadering. Het
hoogste aantal van deze opdrachten vraagt naar de leeservaring of een mening. Een inkoppertje
hierbij: ‘Beschrijf jouw leeservaring bij het lezen van het verhaal Smokkelaars.”>® Op Niveau
biedt per hoofdstuk gemiddeld twee creatieve opdrachten of schrijfopdrachten aan. Dit zijn
vaak leuke, maar tijdrovende opdrachten, zoals het maken van een filmpje over je
lievelingsboek. Ook deze opdrachten vallen onder de leerlinggerichte benadering. Bij een

creatieve opdracht komt het ook weleens voor dat er een extra code kan worden toegekend,

%0 Wilgenburg. Op Niveau vmbo-kgt 2. P. 68.
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zoals bij ‘Maak van je antwoorden bij vraag 3 een reclameposter voor het boek.”>! De scholier
moet hierbij zijn mening over het boek verwerken in een reclameposter waardoor een creatieve
opdracht wordt gecombineerd met het geven van een mening.

Het schrijven van een gedicht of het schrijven van fictie (Creative writing) valt onder
de code ‘Schrijfopdrachten’. Ook het schrijven van een recensie krijgt deze code toegekend,
maar krijgt ook nog de code ‘Eigen mening geven’ en ‘Toelichten mening’.

De enige subcategorie die te zien is binnen de contextgerichte benadering is ‘koppeling
met werkelijkheid’, waarbij leerlingen na moeten denken of gebeurtenissen uit het
tekstfragment ook voor kunnen komen in hun dagelijks leven. Een simpel voorbeeld is:
‘Gebeuren er in dit verhaal dingen die je bekend voorkomen? Leg uit waarom wel of niet.”>?

Ongeveer een vijfde van de opdrachten is ingedeeld in de categorie ‘Overig’. Dit heeft
te maken met sommige subopdrachten zoals ‘Kies een leesboek waarvan de hoofdpersoon jou
interessant lijkt. Lees het boek.”> Dit soort opdrachten verwachten geen antwoord, maar
hebben wel met fictie te maken. Daarom zijn ze ingedeeld onder de subcategorie
‘verbreding/verdieping’. Vragen die niets met fictie te maken hebben en ook geen koppeling
maken met de tekstfragmenten, krijgen veelal de code ‘Overig’.

Ieder hoofdstuk eindigt ook met een verwerkingsopdracht die de scholieren in een
zogenaamde leesmap dienen te bewaren. De laatste opdracht hierbij is steevast ‘Het resultaat
geef je een plek in je leesmap.’>* Dit soort taken worden structureel onderverdeeld in de
categorie ‘Overig’ en subcategorie ‘Overig’. Daarnaast stelt Op Niveau regelmatig de vraag om
zinnen uit het tekstfragment anders te formuleren. Dit gaat eerder over woordenschat dan over
fictie, zoals bijvoorbeeld: ‘Zeg met andere woorden: ‘Het water valt met bakken uit de hemel.’
(regel 1)° Er is voor gekozen om deze opdrachten onder ‘Overig’ te groeperen, omdat het niet

inhoudelijk over het tekstfragment of over fictie gaat.

4.2 Benadering Nieuw Nederlands

In het cirkeldiagram (grafiek 10) op de volgende pagina is gevisualiseerd hoeveel procent de
diverse benaderingen op literatuuronderwijs voorkomen in de opdrachten van de leergang

Nieuw Nederlands.

5! Wilgenburg. Op Niveau vmbo-kgt 1. P. 20
52 Ibidem. P. 64.

53 Ibidem. P. 116.

54 Ibidem. P. 118.

55 Wilgenburg. Op Niveau vmbo-kgt 2. P. 63.
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Wat ten eerste opvalt bij Nieuw Nederlands is dat het totale aantal gecodeerde
opdrachten (N) laag is in vergelijking met de andere leergangen (N=624 en N=1110). Dit is
bijzonder omdat Nieuw Nederlands wel het hoogste aantal tekstfragmenten heeft. We kunnen
dus concluderen dat er minder vragen worden gesteld over de tekstfragmenten en dat de focus

meer op het lezen hiervan ligt.

Grafiek 10: opdrachten Nieuw Nederlands gecategoriseerd naar
benadering (N=493)
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Waar bij Op Niveau de opdrachten overduidelijk het vaakst werden gecategoriseerd
binnen de tekstgerichte benadering, is de focus bij Nieuw Nederlands verschoven naar de
leerlinggerichte benadering. Er wordt veel naar de leeservaring en mening van de scholier
gevraagd.

Bij Nieuw Nederlands is de categorie ‘Overig’ 2% groter dan bij Op Niveau. Dit heeft
voor een groot deel te maken met de algemene vragen die worden gesteld over het thema dat
een hoofdstuk heeft. Een voorbeeld is de vraag over dieren, bij het themahoofdstuk ‘Dieren’.
Hierbij moeten leerlingen vertellen wat het mooiste/lelijkste/grappigste dier is dat zij kennen,
wat hun lievelingsdier is en welk dier de mooiste naam heeft.’® Dit heeft zeker iets met het
thema te maken en met het thema van de teksten, maar ze voegen niets concreets toe aan
fictieonderwijs, waardoor deze vragen de code ‘Overig’ hebben gekregen, en niet de code
‘Verdieping/verbreding’.

In grafiek 11 is te zien hoe vaak welke code is toegekend, waarbij ‘Inhoud-

/structuuranalyse’ veruit de grootste is. Er worden veel vragen gesteld die ingaan op de inhoud

56 Veldman, H., Schouwstra M. (red.) (2016) Nieuw Nederlands 1 vmbo-kgt. Groningen/Houten: Noordhoff
Uitgevers, p. 196.
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en/of structuur van het tekstfragment. Simpele voorbeelden hierbij zijn: ‘Wie is de
hoofdpersoon in tekst 42”57 en ‘Is Ali’s oorlog geschreven in de ik-vorm of in de hij-vorm?

Schrijf een zin over uit de tekst waaruit dat blijkt.”>®

Een ander duidelijk voorbeeld voor een
vraag die gaat over structuur hoort bij het tekstfragment van Kapot, een jeugdboek van Carry
Slee: ‘Na de sterretjes verandert het perspectief. Van wie naar wie?”>® Bij de subcategorie
‘Inhoud-/structuuranalyse’ merk je verschillen op tussen klas 1 en 2. De antwoorden zijn voor
klas 1 vaak snel en makkelijk te vinden, zoals bij: ‘Wie is de hoofdpersoon in tekst 4?°60 of
‘Hoeveel regels heeft dit gedicht?’®! Voor klas 2 zijn de vragen wat moeilijker, omdat de tekst
nauwkeuriger gelezen moet worden om tot een antwoord te komen. Er wordt vaker gevraagd

naar de acties van de hoofdpersonen. Zoals ‘Rafael en Gardo kiezen ‘het huis’ van Rat uit om

hun tasje te verstoppen. Waarom juist daar?’6?

Grafiek 11: De opdrachten van Nieuw Nederlands ingedeeld per code (N=493)
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De subcategorie ‘Eigen mening geven’ is ook goed vertegenwoordigd. Bij ieder
tekstfragment wordt er gevraagd wat de scholier ervan vindt en of de scholier het volledige
boek zou willen lezen. Veelal is het geven van een mening ook een extra subcategorie bij andere
opdrachten. Zoals bij deze vraag: ‘Kun je vrienden zijn met iemand voor wie je dingen doet die

je eigenlijk niet wilt? Leg je antwoord uit.”®? Hierbij wordt gepoogd de tekst te koppelen aan

57 Veldman. Nieuw Nederlands vmbo-kgt 1. P. 191.
58 Ibidem. P. 191.

59 Veldman, Nieuw Nederlands vmbo-kgt.2 P. 172.
60 Veldman. Nieuw Nederlands vmbo-kgt 1. P. 191.
ol Tbidem, p. 196.

2 Veldman. Nieuw Nederlands vmbo-kgt 2. P. 203.
8 Veldman. Nieuw Nederlands vmbo-kgt 1. P. 191.
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de werkelijkheid en wordt tevens om de mening van de scholier gevraagd. Dit maakt de
opdracht zowel context- als leerlinggericht.

Regelmatig wordt er bij Nieuw Nederlands gevraagd om je in te leven in een personage.
Hierbij kunnen verschillende codes worden toegekend, zoals bij: ‘Wat zou jij doen als je Twan
was? Opi Kas helpen of aan je moeder vertellen wat opi Kas van plan is? Leg je antwoord uit.’
Ten eerste valt deze opdracht in de subcategorie ‘Koppeling met werkelijkheid” omdat je vanuit
je eigen set normen en waarden moet bedenken wat jij zou doen. Daarnaast gaat het mijns
inziens om een leeservaring, die altijd subjectief is. Of jij je in kunt leven in een personage,
hangt af van hoe je het verhaal ervaart. Tot slot wordt er gevraagd je mening te tonen, namelijk
door te benoemen wat jij zou doen. Je moet een handeling bedenken die jij zou verrichten, of
dat goed of fout is, is je eigen keuze. Op deze manier is de opdracht context- en leerlinggericht.

Ieder themahoofdstuk eindigt met een opdracht waarbij creatief schrijven centraal staat.
Leerlingen krijgen hierbij handvatten aangereikt om een kortverhaal of gedicht te schrijven.
Deze opdrachten zijn ingedeeld in de categorie ‘Schrijfopdracht’. Meestal zijn de creatieve
opdrachten tegelijk ook schrijfopdrachten, zoals het maken van een nieuwsbericht over een

boek® of het tekenen van een stripverhaal.®

4.3 Benadering Talent

Eén van de redenen dat het totale aantal opdrachten (N) bij Talent zo hoog ligt, is omdat de
leergang aparte hoofdstukken over poézie heeft. Deze hoofdstukken behoren niet tot de
verplichte stof, maar worden gezien als extra. Ze zijn echter wel opgenomen in dit onderzoek,
omdat bij de andere leergangen poézie is geintegreerd in de hoofdstukken over fictie.

Daarnaast biedt Talent ook gewoonweg meer opdrachten aan dan Nieuw Nederlands en
Op Niveau en sluit ieder fictiehoofdstuk af met de ‘fictietaak’. Hiervan hoeven de leerling er
maar é¢én te kiezen, maar deze opdrachten zijn wel in het geheel gecodeerd.

Ook bij Talent vertrekken de meeste opdrachten vanuit een leerlinggerichte benadering.
Talent stelt in deze categorie vooral veel vragen over de mening van de scholier. Dit is goed te
266

Een simpel voorbeeld hierbij is: “Welk boek spreekt jou het meest aan? Leg je antwoord uit.

Waarbij de opdracht tevens de code ‘Toelichten mening’ krijgt. Bij ieder tekstfragment wordt

% Veldman. Nieuw Nederlands vmbo-kgt 2. P. 187.

8 Ibidem. P. 175

6 Smit, E. et al. Talent: Nederlands voor de onderbouw vmbo-kgt 2. Tweede editie, derde oplage. ’s-
Hertogenbosch: Malmberg, p. 140.
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gevraagd wat de leerling ervan vindt en of hij het hele boek zou willen lezen. Ook dit soort

opdrachten zijn geschaard onder ‘Eigen mening geven’.

Grafiek 12: opdrachten Talent gecategoriseerd naar benadering
(N=1110)
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Grafiek 13: De opdrachten van Talent ingedeeld per code (N=1110)
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Talent heeft het hoogste percentage opdrachten in de categorie ‘Overig’. Dit komt ten
eerste door bevelen als ‘Lees dit fragment’ of ‘Kijk een film’. Talent maakt er ook een gewoonte

van om zeer simpele dingen in een aparte subopdracht te zetten, zoals: ‘Schrijf de titel van de
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film op’%” of ‘Blader door je fictiedossier.’®® Dit type opdrachten zijn allemaal ondergebracht
in de code ‘overig’.

In grafiek 13 is te zien dat de subcategorie ‘Inhoud-structuuranalyse’ het meest is
gebruikt. Hiertoe behoren eenvoudige vragen zoals ‘Geef een beschrijving van wat er in dit
fragment gebeurt’®®, ‘Noteer alle personages uit dit verhaal’’® of ‘Wie is de hoofdpersoon in dit
verhaal? Waarom denk je dat?’’! Veel vragen die de code ‘Herkennen van literaire/fictionele
kenmerken’ krijgen toegekend, hebben betrekking op fictie of non-fictie. Leerlingen dienen te
benoemen of iets fictie of non-fictie is en soms moeten ze hierop reflecteren. Maar ook een
vraag als ‘Eindigt dit verhaal met een cliffhanger?’7? behoort tot deze subcategorie. Een klein
aantal vragen betreft het vergelijken. Een simpel voorbeeld hierbij is: “Wat is de overeenkomst
tussen Prinsenleven (tekst 1 en 2) en Een kast vol kleren (tekst 3 en 4)7°

Wat opvalt is het hoge aantal creatieve opdrachten en schrijfopdrachten vergeleken met
de andere leergangen. Dit heeft te maken met het gegeven dat Talent aan het einde van ieder
fictiechoofdstuk een ‘fictietaak’ aanbiedt waarbij de scholier meestal één opdracht moet kiezen
uit een viertal schrijf- of creatieve opdrachten. Een voorbeeld van zo’n fictietaak is: ‘Maak een
muurkrant van foto’s van de boeken en per boek een beoordeling.’”*

Een problematische codering die vaker werd tegengekomen bij Talent en een enkele
keer bij de andere leergangen, betreft het leren vormen van een mening. Leerlingen worden
voornamelijk in klas 1 nog uitgebreid geholpen om een mening te vormen over een boek.
Hierbij doen ze kennis op over beoordelingswoorden en argumentatie. Uiteindelijk is besloten
dit soort opdrachten in te delen in de categorie ‘Overig’ met als subcategorie
‘Verdieping/verbreding’. Het gaat namelijk over het beoordelen van fictie, en niet over fictie
zelf, waardoor er geen andere passende code bestaat. Zo’n opdracht zag er als volgt uit:

‘Lees de leertekst ‘Een boek beoordelen’.

a Bedenk zoveel mogelijk beoordelingswoorden en schrijf die op.

Noteer er minimaal tien.

b Bekijk de beoordelingswoorden van een klasgenoot.

Vul daarmee je eigen rij aan.

7 Smit. Talent vmbo-kgt 2. P. 141.
%8 Tbidem. P. 225.

89 Smit. Talent vmbo-kgt 1. P. 138.
70 Ibidem. P. 138.

"I Ibidem. P. 138.

2 Smit. Talent vmbo-kgt 2. P. 12.
3 Ibidem. P. 140.

4 Ibidem. P. 183.
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¢ Onderstreep in de rij de drie beoordelingswoorden die je
het best vindt passen bij tekst 1.”7
Uiteindelijk heb ik besloten de laatste subopdracht alsnog in te delen bij ‘Eigen mening geven’,

omdat er beoordelingswoorden bij een tekst gekozen dienen te worden.

4.4 Conclusie

In dit hoofdstuk is gepoogd te kijken welke benadering domineert in de leergangen. De
‘winnaar’ lijkt de leerlinggerichte benadering, die zowel Talent als bij Nieuw Nederlands de
grootste is. Bij Op Niveau is te zien dat bijna de helft van de opdrachten juist vertrekt vanuit de
tekstgerichte benadering. Toch is ook zo'n 30% van de opdrachten ingedeeld in de
leerlinggerichte benadering. Dit betekent dat de lesmethoden voor een groot deel inzetten op
leesplezier en leesbevordering. Dit blijkt ook wel uit de vele creatieve opdrachten die de drie
leergangen aanbieden: leerlingen krijgen de kans om filmpjes, muurkranten en reclameposters
te maken over boeken. Dit is een informele manier om leerlingen een positieve ervaring met
het lezen van fictie te bezorgen.

Dat bij Op Niveau bijna 50% van de opdrachten vertrekt vanuit de tekstgerichte
benadering, zegt iets over de visie op fictie. Ondanks dat ze voor een groot deel inzetten op
leesplezier, lijkt de tekst toch centraal te staan. Overigens is bij alle drie de leergangen de
subcategorie ‘Inhoud/structuuranalyse’ het meest gebruikt. Dit toont aan dat de inhoud van de
tekst te allen tijde belangrijk is: over ieder tekstfragment worden wel vragen gesteld over de
hoofdpersoon, de acties van de personages of een gebeurtenis. Op deze manier worden
scholieren geholpen om de tekst intensief te lezen.

Het percentage opdrachten dat binnen de contextgerichte benadering valt is bij alle
leergangen ongeveer even groot. Vooral de code ‘Koppeling met de werkelijkheid’ is veel
gebruikt, omdat er regelmatig wordt gevraagd of iets ook voor zou komen in je dagelijkse leven.
Het kritisch beoordelen van maatschappelijke problematiek wordt van deze scholieren nog niet
gevraagd.

We moeten ook vaststellen dat de categorie ‘Overig’ erg groot is. Bij alle drie de
leergangen ligt het percentage op ongeveer 20%. Dit heeft echter veelal te maken met een groot
aantal opdrachten waar leerlingen geen antwoord op kunnen geven, zoals ‘Lees dit boek’ of

‘Stop dit in je fictiedossier.’

5 Smit. Talent vmbo-kgt 1. P. 180.
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S. Het niveau van de opdrachten

In dit hoofdstuk wordt aan de hand van het model van Witte het niveau van de opdrachten van
de leergangen bepaald. In paragraaf 1.4.4 is tabel 9 te vinden waarmee de verschillende
opdrachten worden gecodeerd. Daarnaast was er ook hier een categorie ‘Overig’, waar
opdrachten zijn ingedeeld die geen code konden krijgen. Dit ging voornamelijk om creatieve
opdrachten, schrijfopdrachten en reproductie van theorie. Creatieve opdrachten en
schrijfopdrachten zijn ook problematisch om een niveau-aanduiding te geven. Dezelfde vraag
kan namelijk ook in vwo 6 worden gesteld, maar de uitkomst dient dan van hoger niveau te
zijn. Een groot deel van de reproductievragen gaat over theorie die de scholieren moeten
bestuderen. De competentieprofielen die Witte per niveau aanreikt, gaan alleen over opdrachten
die betrekking hebben op fictionele/literaire teksten. Ook moeten we rekening houden met het
feit dat opdrachten als ‘lees dit fragment’, ‘schrijf je gedicht in het net’ of ‘bespreek dit met je
klasgenoot’ ook worden gecodeerd, omdat anders het totale aantal opdrachten niet evenredig
is. Er zijn echter genoeg opdrachten die wel in een code passen waarmee het gemiddelde niveau
zal worden bepaald.

Er is net zoals in het derde hoofdstuk gekozen om klas 1 en klas 2 gescheiden te houden.
Op die manier krijgen we ook inzicht in de verschillen tussen het niveau van de klassen. Er
wordt verwacht dat er voor klas 2 meer opdrachten in niveau 2 vallen en op deze manier probeer

ik dat in kaart te brengen.

5.1 Niveau van Op Niveau

Nomen est omen? Bij het coderen van het lesboek voor klas 1, konden direct al diverse vragen
in de categorieén van niveau 2 worden geplaatst en lijkt de leergang van ThiemeMeulenhoff
dus aardig op niveau. Toch is er geen enkele opdracht terecht gekomen in een subcategorie van
niveau 3. Dit betekent dat deze niet is toegevoegd in het diagram, omdat deze toch niet zichtbaar

zou zijn en het op deze manier ook niet tot verwarring kan leiden.

5.1.1 Niveau Op Niveau klas 1

In onderstaande tabel is gevisualiseerd welk niveau het meest aanwezig is in het lesboek van
Op Niveau voor klas 1. Niveau 1 is zoals verwacht duidelijk de grootste. De categorie ‘Overig’
neemt echter ook een derde deel van het diagram in beslag. Op Niveau heeft per hoofdstuk een

creatieve opdracht en een opdracht voor in het leesdossier. De subopdrachten hiervan moeten
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vrijwel allemaal in de categorie ‘overig” worden ingedeeld. Om dit te illustreren het volgende
(korte) voorbeeld:
‘Kies een spannend boek. Geef je keuze door aan je docent’
‘Lees het boek’
‘Maak een kort verslag. Je docent vertelt je hoe dit verslag eruit moet zien. Het resultaat
berg je op in je leesmap’’®

Grafiek 14 : opdrachten klas 1 Op Niveau gecategoriseerd naar
niveau (N=227)

34%
54%

12%

@ Niveau 1 Niveau 2 Overig

Er waren in het boek diverse opdrachten waarbij leerlingen moesten bedenken of een verhaal
fictie of non-fictie is. Deze vragen zijn ingedeeld in de subcategorie ‘Elementaire literaire
begrippen toepassen’ die onder niveau 2 valt, omdat ik de begrippen fictie en non-fictie heb
geinterpreteerd als een elementair literair begrip. Een simpel voorbeeld van zo’n vraag is de
volgende: ‘Kijk nog eens terug naar het verhaal Een bijzondere ontmoeting. Is dit verhaal fictie
of non-fictie?’”” Tevens wordt er bij deze opdracht gevraagd om een stukje reflectie: ‘Waarom
is dit verhaal fictie of non-fictie? Leg je antwoord uit. Doe dat met behulp van voorbeelden uit

het verhaal.’”®

76 Wilgenburg. Op Niveau vmbo-kgt 1. P. 220
77 Ibidem. P. 66.
8 Ibidem. P. 66.
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Grafiek 15: De opdrachten van lesboek Op Niveau voor klas 1 ingedeeld per code

(N=227)
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In grafiek 15 zijn de verschillende (sub)categorieén te zien. Hierbij is niveau 1 oranje en niveau
2 geel. Het samenvatten van een verhaalfragment en het herkennen van basale
structuurelementen zijn de grootste groepen opdrachten. Dit is ook logisch, aangezien de
meeste opdrachten vertrekken vanuit de tekstgerichte benadering. Het samenvatten van een
verhaalfragment moet echter wel breder worden gezien dan het letterlijk samenvatten van een
fragment. Ook opdrachten waarbij wordt gevraagd naar gebeurtenissen of personages uit het
tekstfragment worden hieronder geschaard. Voorbeeld hiervan is: ‘Wat kom je te weten over
de ouders van Stefan?’’® Of over het verhaal Verliefd op alle 3 van Maren Stoffels waarin de
broer en zus Merel en Daan een portemonnee vinden, wordt de volgende vraag gesteld: ‘Wat
kun je verder vertellen over de inhoud van de portemonnee?’%°

Bij de subcategorie ‘Basale structuurelementen herkennen’ zijn onder andere vragen
over perspectief en tijd ingedeeld. Daarnaast zijn vragen over wie de hoofdpersoon is of ‘Door
de ogen van wie maak je de gebeurtenissen mee?’8! ook onder deze noemer ingedeeld.
Opdrachten die vragen stellen over een (hoofd)personage behoren hier niet toe.

Het waarderen met simpele emotieve criteria gaat om opdrachten die naar je mening
over een verhaal vragen waarbij weinig tot niet hoeft worden gereflecteerd, zoals ‘Houd jij van

verhalen die zich afspelen in andere tijden?’%? of “Van welk verhaalsoort houd jij het meest?’83

7 Wilgenburg. Op Niveau vmbo-kgt 1. p. 214.
80 Ibidem. P. 264.

81 Ibidem. P. 64.

82 Ibidem. P. 113

8 Ibidem. P. 115.
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Tot slot is de subcategorie ‘Subjectieve respons op tekst (geen reflectie)’ ook vrij groot.
Hierbij moeten we denken aan vragen zoals ‘Hoe denk je dat dit verhaal afloopt?” of ‘Waarom
heeft de schrijver dit zo gedaan?’ Wanneer er wordt gevraagd om hierop te reflecteren, wordt
het een vraag van niveau 2. In de volgende paragraaf wordt getoond dat dit in het lesboek voor

klas 2 al vaker gebeurt.

5.1.2 Niveau Op Niveau klas 2

Grafiek 16: opdrachten klas 2 Op Niveau gecategoriseerd naar
niveau (N=217)
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@ Niveau 1 Niveau 2 Overig

In bovenstaande tabel is zichtbaar gemaakt welk niveau het meest aanwezig is in het lesboek
van Op Niveau voor klas 2. Zoals verwacht is de hoeveelheid opdrachten op niveau 2 hoger bij
dit lesboek, dan bij het boek voor klas 1. Het aantal opdrachten dat is ingedeeld in de categorie
‘Overig’ is overigens bijna gehalveerd, wat erg opvallend is. Dit komt waarschijnlijk doordat
het niveau van de opdrachten hoger ligt en er dus minder pure reproductievragen over de theorie
zijn, maar dit verklaart het grote verschil nog niet. Het aantal opdrachten in niveau 1 is
daarentegen slechts 10% lager dan in het lesboek van Op Niveau voor klas 1. Dat betekent dat

er zowel veel vragen op niveau 1 als op niveau 2 zitten.
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Grafiek 17: De opdrachten van lesboek Op Niveau voor klas 2 ingedeeld per code
(N=217)
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Zoals te zien is in bovenstaande diagram, gaan de meeste opdrachten over het herkennen van
basale structuurelementen. Het viel me op dat de opdrachten die hierin vielen toch enigszins
moeilijker waren dan bij klas 1. Waar in klas 1 vragen werden gesteld als ‘Wie is de
hoofdpersoon?’ of ‘Vanuit welk personage maak je dit mee?’, worden de vragen van klas 2 al
lastiger, bijvoorbeeld ‘Eindigt het verhaal met een cliffhanger? Leg uit.”8* Toch wordt er ook
nog gevraagd naar wie het hoofdpersonage is, zoals bij het verhaal Stiefkind. De moeilijkheid
wordt hier echter opgeschroefd door de scholier vervolgens te laten reflecteren: ‘Hoe weet je
dat die persoon die je bij vraag 1 noemde de hoofdpersoon is?’®> Ook werden er vragen over
perspectief en tijd gesignaleerd.

De subcategorie ‘Elementaire literaire begrippen toepassen’ is evenals in de vorige
paragraaf het grootste bij niveau 2. Dit heeft wederom te maken met het grote aantal vragen
omtrent fictie en non-fictie. Daarnaast wordt er weleens gevraagd naar technische begrippen bij

poézie. Zoals ‘Komt in het tweede gedicht (Moeders rug bij het raam) eindrijm voor? Leg je

186 287

antwoord uit.”®® of ‘Waar in het tweede gedicht komt binnenrijm voor? Leg het rijm uit.

Het beschrijven van personages gebeurt al meer in het lesboek van klas 2. Het gaat
hierbij niet alleen om het benoemen van uiterlijke eigenschappen van een personage, maar om
het beschrijven van de ontwikkeling van het personage. Uiteraard is dit lastig om toe te passen

op een (kort) tekstfragment, maar toch zijn er van dit soort vragen. Naast dat er diverse keren

8 Wilgenburg. Op niveau vmbo-kgt 2. P. 163.
85 Ibidem. P. 210.
8 Tbidem. P. 260.
87 Ibidem. P. 260.
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letterlijk wordt gevraagd om het personage te beschrijven, wordt er ook op andere manieren
naar de personages gevraagd, zoals: ‘“Wat kun je zeggen over de relatie tussen Mars en Geert.
Leg je antwoord uit.’8®

Een vraag die op verschillende manieren regelmatig terugkomt in het boek is: ‘Hoe
realistisch vind je dit verhaal?’® Deze vragen vallen op hun plek in de subcategorie ‘Personages
en gebeurtenissen realistisch?’” De leerlingen dienen hier ook regelmatig op te reflecteren door

te benoemen wat een verhaal wel of juist niet-realistisch maakt.

5.2 Niveau van Nieuw Nederlands

Zoals eerder is benoemd, heeft Nieuw Nederlands het minst aantal opdrachten. Hierdoor
verwachtte ik dat deze opdrachten gemiddeld gezien iets moeilijker zijn en meer tijd kosten.
Nieuw Nederlands heeft echter bij beide lesboeken veel opdrachten in de code ‘overig’. Dit lijkt
te liggen aan het feit dat er over ieder thema veel persoonlijke vragen aan de leerlingen worden
gesteld. Op die manier wordt het thema van de teksten geintroduceerd en spreekt het meer tot
de verbeelding, maar daar bestaat helaas geen code voor. Daarnaast heeft ook ieder hoofdstuk
een opdracht ‘creatief schrijven’ en een opdracht ‘voor je fictiedossier’, waarvan de
subopdrachten ook weer bijna allemaal onder ‘overig’ terechtkomen. Bij Nieuw Nederlands
waren er wel betrekkelijk weinig vragen waarbij de code twijfelachtig was of waarbij een

opdracht in meerdere subcategorieén terecht kon.

5.2.1 Niveau Nieuw Nederlands Klas 1

In onderstaande cirkeldiagram ziet u de verhoudingen tussen de niveaus van de opdrachten.

Wat direct de aandacht trekt is dat het percentage opdrachten dat in de categorie ‘Overig’ ligt

bijna even groot is als het percentage opdrachten in niveau 1. Zoals in de eerste paragraaf al is

beschreven, worden er door Nieuw Nederlands veel vragen gesteld die niet letterlijk zijn gericht

op de teksten. Vaak hebben deze vragen met het thema van het betreffende hoofdstuk te maken.

Om dit te illustreren, wordt er een voorbeeld uit het hoofdstuk over ‘familie’ gegeven:
‘Schrijf in één minuut zo veel mogelijk woorden op die met ‘familie te maken hebben.’
‘Je docent vraagt een paar klasgenoten wat zij hebben opgeschreven en schrijft de
woorden op het bord. Zijn er woorden die iedereen heeft opgeschreven?’

‘Ken jij mensen die geen familie van jou zijn, maar die wel voelen als familie?’

88 Wilgenburg. Op niveau vmbo-kgt 2. P. 63.
% Ibidem. P. 211.

71



‘Heb jij familieleden die je (bijna) nooit ziet?**°

Grafiek 18: opdrachten klas 1 Nieuw Nederlands gecategoriseerd naar
niveau (N=188)
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@ Niveau 1 Niveau 2 Overig

Zoals in onderstaande figuur is te zien, zijn de twee grootste subcategorieén ‘samenvatten
verhaalfragment’ en ‘subjectieve respons op tekst (geen reflectie)’. Het samenvatten van een
verhaalfragment betekent, zoals al eerder is vermeld, ook dat de scholieren vragen moeten
beantwoorden over bepaalde gebeurtenissen of personages, waarvan het antwoord dan wel
letterlijk, dan wel bijna letterlijk in de tekst te vinden is. Een subjectieve respons op een
tekstfragment gaat niet alleen om je mening, maar gaat over de leeservaring, een voorbeeld: ‘Je
weet wat Yessin denkt en voelt. Van wie zou jij nog meer willen weten wat hij of zij denkt en
voelt?’°! Hiervan vallen ook een aantal vragen in niveau 2, omdat er dan wordt gevraagd om te
reflecteren. Zoals bij een vraag over het verhaal #Selfie waar social media centraal staan:
‘Hebben mensen door het gebruik van social media meer of juist minder ruzie met elkaar, denk
je? Leg je antwoord uit.”%?

Ook hier zijn de vragen naar de basale structuurelementen weer eenvoudig van aard. Zo
wordt er gevraagd naar wie de hoofdpersoon is, maar zijn er ook andere vragen die de scholier
letterlijk uit de tekst kan halen, zoals: ‘Is Ali’s oorlog geschreven in de ik-vorm of in de hij-

vorm? Schrijf een zin over uit de tekst waaruit dat blijkt.”*?

% Veldman. Nieuw Nederlands vmbo-kgt 1. P. 180.
! Ibidem. P. 193.
92 Ibidem. P. 189.
% Ibidem. P. 191.
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Grafiek 19: De opdrachten van lesboek Nieuw Nederlands klas 1 ingedeeld per

code (N=188)
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5.2.2 Niveau Nieuw Nederlands Klas 2

Wat bij onderstaande cirkeldiagram direct opvalt is dat niveau 1 is gestegen in percentage. Dit
gaat totaal tegen de verwachtingen in dat de opdrachten voor klas 2 moeilijker zijn. Het aantal

opdrachten in niveau 2 is zelfs licht gedaald, evenals het percentage van ‘Overig’.

Grafiek 20: opdrachten klas 2 Nieuw Nederlands gecategoriseerd
naar niveau (N=170)
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Het percentage opdrachten in ‘Overig’ blijft hoog omdat er allerlei persoonlijke vragen over

het thema worden gesteld. In het hoofdstuk over misdaad wordt bijvoorbeeld de volgende vraag
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gesteld: “Wat doe jij als een film te eng wordt?’** Wel heeft een aantal deze vragen al meer
betrekking op het lezen van boeken. Zoals bij het hoofdstuk met als thema ‘problemen’: ‘Welke

problemen vind jij interessant om over te lezen? Noteer er drie.”®

Grafiek 21: De opdrachten van lesboek Nieuw Nederlands klas 2 ingedeeld per

code (N=170)
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Het valt direct op: het aantal vragen in de subcategorie ‘samenvatten verhaalfragment’ is meer
dan verdubbeld. Dit heeft te maken met het gegeven dat deze leergang relatief veel vragen stelt
over gebeurtenissen in de tekst. De antwoorden op deze vragen zijn terug te vinden in het
tekstfragment dat voorafgaat aan de vraag. Als voorbeeld: ‘Hoe voelt Lynn zich als ze alleen
door het donker naar huis moet?’ en de vraag die daarop volgt: “Waarom voelt ze zich ook even
trots en zelfverzekerd?’%¢

Er zijn ook veel opdrachten die om een subjectieve respons vragen, zowel met als zonder
reflectie. Dit gaat om vragen waarbij een antwoord nooit goed of fout is. Zoals ‘Noteer in enkele
zinnen hoe het verhaal volgens jou verder gaat™’ of ‘Hoe ziet een hinkelend tuinpad eruit,
volgens jullie?’® Ook wordt er bij dit soort opdrachten soms gevraagd om te reflecteren, te
herkennen aan ‘waarom’ of ‘leg je antwoord uit’. Dit zijn vrijwel de enige vragen uit niveau 2

die vaker voorkomen dan een enkele keer. Het is opvallend dat het niveau van de opdrachten

% Veldman. Nieuw Nederlands vmbo-kgt 2. P. 180.
% Ibidem. P. 168.
% Ibidem. P. 180.
97 Ibidem. P. 185.
% Ibidem. P. 177.
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zo laag ligt. Het lijkt er daarom op dat Nieuw Nederlands plezier meer vooropstelt bij fictie. De

opdrachten zijn zeer laagdrempelig en vereisen weinig (voor)kennis.

5.3 Niveau van Talent

Talent gaf bij het coderen voor de niveaus van Witte de meeste problemen en de grootste groep
‘Overig’. Dit heeft ten eerste te maken met het grote aantal vragen dat Talent aanbiedt.
Daarnaast heeft deze leergang de meeste creatieve vragen. Deze creatieve vragen kon ik vaak
niet plaatsen in een subcategorie en dus werden deze ingedeeld in de categorie ‘Overig’. Ook
had Talent opdrachten die in verschillende codes terecht konden komen. Bijvoorbeeld de vraag
‘Stel, jij mag een meisje scouten om Nienke te spelen in de verfilming van Blauw. Hoe zou zij
eruit moeten zien?’%? Dit is enerzijds een beschrijving van een personage. Het gaat echter alleen
om een beschrijving van het uiterlijk van het personage, en dus zou het anderzijds ook
‘Samenvatten verhaalfragment’ kunnen zijn.

Overigens is Talent de enige leergang waarbij er enkele opdrachten ingedeeld konden

worden in niveau 3. Dit was voornamelijk het geval in het lesboek voor de tweede klas.

5.3.1 Niveau Talent Klas 1

In onderstaande cirkeldiagram is gevisualiseerd hoe de verhoudingen tussen de niveaus van de
opdrachten zijn voor het lesboek van Talent klas 1. Wat opvalt is dat niveau 3 is verschenen:
slechts een tweetal vragen is hieronder ingedeeld. Naast het grote aantal niveau 1-vragen, heeft
Talent ook een enorm aantal vragen in de categorie ‘Overig’. Van de 514 opdrachten zijn totaal
209 opdrachten niet in een subcategorie onder te brengen. Naast de creatieve opdrachten die al
zijn benoemd in de inleiding van deze paragraaf, beslaat een groot aantal opdrachten uit de
categorie ‘overig’ ook zogenaamde ‘gebiedende wijs-vragen’. Hiermee bedoel ik opdrachten
zoals ‘lees deze tekst’, ‘overleg met je klasgenoten’ of ‘zoek dit op’.

Het aantal opdrachten in niveau 1 is het grootst. Toch is ook 14% van de opdrachten
gecodeerd in niveau 2, dat betekent zeventig opdrachten en van alle leergangen het hoogste

percentage opdrachten op niveau 2 in het lesboek voor klas 1.

9 Smit. Talent vmbo kgt 1. P. 224.
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Grafiek 22: opdrachten klas 1 Talent gecategoriseerd naar niveau
(N=514)

m Niveau 1l m Niveau 2 Niveau 3 Overig

Grafiek 23: De opdrachten van lesboek Talent voor klas 1 ingedeeld per code

(N=514)
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In grafiek 23 is te zien dat er het meest wordt gevraagd naar basale structuurelementen en een
subjectieve respons op de tekst zonder reflectie. Vragen over basale structuurelementen gaan
bijvoorbeeld over perspectief, zoals in de volgende opdracht: ‘Van wie lees je de gedachten en
gevoelens?’!% Daarnaast heeft een subjectieve respons op de tekst te maken met leeservaring,

zoals: “Welke vraag komt in je op na het lezen van dit fragment?’!°! Qok zijn er veel vragen in

190 Smit. Talent vmbo kgt 1. P. 54.
191 Tbidem. P. 136.
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de subcategorie ‘subjectieve respons op tekst, met reflectie’. Dit zijn hetzelfde soort vragen,
alleen wordt er dan gevraagd om het antwoord uit te leggen.

Twee andere grote subcategorieén zijn ‘samenvatten verhaalfragment’ en ‘waardering
simpele emotieve criteria’. Het is opvallend dat Talent veel naar de mening van een scholier
over de tekst vraagt. Wel gaat dit veelal om simpele emotieve criteria, zoals bij de volgende
vraag: ‘Noteer drie woorden die je vindt passen bij het verhaal. Denk aan: spannend, saai,
moeilijk te begrijpen — enzovoort.’!%?

Bij Talent wordt, meer dan bij de andere leergangen, ook een aantal vragen gesteld over
(hoofd)personages. Dit betreft sympathie/antipathie met de personages en het beschrijven
ervan. Zoals een vraag over Tiffany Dop, met in de hoofdrol Tiffany: ‘Stel, Tiffany bestaat echt.
Zou je bevriend met haar willen zijn? Waarom wel? Of waarom niet?’!%* Het beschrijven van
de personages wordt meestal letterlijk gevraagd, maar in de volgende opdracht vraagt Talent
het om het op een creatievere manier. ‘Maak een profiel aan voor Tiffany op Twitter [...]
Verplaats je in Tiffany. Bedenk voor haar profiel een biografie die bij haar past. [...]’!1%4
Hiermee wordt direct getoond dat niet alle creatieve (schrijf)opdrachten in de categorie ‘overig’
terecht komen.

Er is slechts één opdracht gecodeerd als ‘geschiedenis van verhaal reconstrueren’ en
deze is zelfs discutabel. Het gaat om de vraag ‘Lees tekst 2, een fragment uit het filmscript
van In Oranje. Wat zijn de grootste verschillen tussen het boek en het script?’!% De
vraagstelling is namelijk niet volledig duidelijk, want wat bedoelen ze ermee? Verschillen in
vorm? Dan zou je deze vraag beter in kunnen delen bij ‘basale structuurelementen herkennen’,
maar het gaat niet om het herkennen van structuurelementen. Het zou ook nog een verschil in
onderwerp kunnen zijn; maar beide verhalen gaan duidelijk over voetballen in oranje dus daar
zal het antwoord niet liggen. Uiteindelijk is gekozen voor het reconstrueren van de geschiedenis
van het verhaal, omdat ik heb geconcludeerd dat de vraag over de inhoud gaat. Er is namelijk

verschil in volgorde aan te merken en de gebeurtenissen verlopen niet exact hetzelfde. Hier valt

echter over te twisten.

102 Smit. Talent vmbo kgt 1. P. 54.
103 Ibidem. P. 95.

104 Ibidem. P. 94.

195 Thidem. P. 220.

77



5.3.2 Niveau Talent Klas 2

Evenals in het lesboek voor klas 1, zijn er weer veel opdrachten in de categorie ‘overig’
ingedeeld. De reden hiervoor is uitgebreid uitgelegd in paragraaf 5.3.1 en de inleiding van
paragraaf 5.3. Ondanks dat er zelfs vragen uit niveau 3 in het lesboek verschijnen, is het
percentage niveau 1 nog steeds erg hoog. Relatief gezien zijn er evenveel vragen in de categorie
‘overig’. Er is een aantal vragen meer op niveau 2, waardoor gemiddeld gezien het niveau van

het lesboek voor klas 2 iets hoger ligt.

Grafiek 24: opdrachten klas 1 Talent gecategoriseerd naar
niveau (N=420)

41%

3%

m Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Overig

Grafiek 25: De opdrachten van lesboek Talent voor klas 2 ingedeeld per code
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Zoals te zien is in figuur ?? gaat het bij niveau 1 vooral om subjectieve respons op de
tekstfragmenten, zonder reflectie. Daarnaast wordt ook veel gevraagd naar het samenvatten van
verhaalfragmenten en het herkennen van basale structuurelementen. In het lesboek voor klas 2
wordt net als bij klas 1 regelmatig naar de mening van de leerling gevraagd over het
tekstfragment.

De code ‘onderwerp tekst benoemen’ werd bij 7alent ook een aantal keren
problematisch, omdat zij soms multiple choice vragen over het onderwerp, waarbij de scholier
dus kan kiezen uit antwoorden die het lesboek aandraagt. Toch heb ik ervoor gekozen om deze
in te delen onder deze subcategorie, omdat er anders geen enkele andere categorie voor zou
zijn.

‘Reflecteren over thematiek’ zit bijvoorbeeld in het hoofdstuk waar een tekstfragment

wordt gegeven van Het web, een boek dat zich deels afspeelt in chatboxen. Hier wordt een

aantal vragen over gesteld, zoals ‘gebeurt zoiets vaker in

. . . Oversteken
chatboxen, denk je?’!% waar de scholier dient te reflecteren

over wat er gebeurt op het internet. Deze opdracht zou je echter | zebrapadzebrapad

ook kunnen zien als het uitlokken van een subjectieve respons zebrapadzebrapad

of het inschatten van hoe realistisch de tekst is. Wederom een | ;eprapadzebrapad
discutabele opdracht die meerdere codes zou kunnen krijgen en | Zebrapadzebrapad

waar ik de knoop heb doorgehakt. zebrapadzebrapad

Het doorzien van de werking van bepaalde | zebrapadzebrapad

verhaaltechnische procedés, waar vijf opdrachten zijn zebrapadzebrapad

ingedeeld. Een goed voorbeeld hiervan komt voor in een | zebrapadzebrapad

hoofdstuk over beeldgedichten:
oo ) N - Rik van Kessel
‘Vind je dat de vorm en de inhoud een geheel zijn?’

‘Kun je de titel weglaten? Leg je antwoord uit.” %7 Talent vmbo kgt-2, p. 249

5.4 Conclusie

In dit hoofdstuk is gepoogd het niveau van de opdrachten van de verschillende leergangen vast
te stellen. Dit is gedaan door middel van het coderen van de opdrachten aan de hand van het

model van Theo Witte. Niet alle opdrachten konden worden gevat in een code, omdat het

106 Smit. Talent vmbo-kgt 2. P. 249.
197 Tbidem. P. 12.
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systeem beperkt bleek. Dit leidde tot grote aantallen opdrachten in de categorie ‘Overig’.
Vooral bij Talent was dit percentage erg hoog.

Het auteursteam van Nieuw Nederlands kiest ervoor om het niveau van de opdrachten
laag te houden, en veel persoonlijke vragen aan de scholieren te stellen, terwijl 7alent in lesboek
1 al veel vragen op niveau 2 heeft en zelfs een heel klein aantal op niveau 3. Alleen bij Op
Niveau is een groot verschil te zien tussen klas 1 en klas 2. Het percentage niveau 2 is bij het
lesboek voor klas 2 bijna verdubbeld.

Uit bovenstaande gegevens concludeer ik dat Talent de leergang is die de meeste
uitdaging biedt en dat Nieuw Nederlands het minste uitdaging biedt op het gebied van niveau
van literaire competentie. Het is giswerk waarom dit verschil er is, maar het lijkt erop dat Nieuw
Nederlands moeilijke lezers niet af wil schrikken. Toch loop je dan het risico je betere lezers te
verliezen: er is eerder al geconstateerd dat leerlingen opdrachten en teksten moeten verwerken
op hun eigen niveau, omdat ze anders athaken. Dit is uiteraard de moeilijkste opgave voor een
het auteursteam van een educatieve uitgeverij, maar door een veelheid aan opdrachten aan te
bieden, zorg je ervoor dat iedere leerling op een bepaald moment wordt uitgedaagd. Het lijkt
erop dat Talent dit probeert te doen. Op Niveau lost dit ‘probleem’ op door zogenaamde
‘plusopdrachten’ aan te bieden: opdrachten waarvan de leraar dient in te schatten of een leerling
deze kan maken.

Een belangrijke kanttekening is dat ik ben geconfronteerd met een lacune van het
analysemodel van Witte voor deze casus. Het is namelijk heel normaal is als de meeste
opdrachten vertrekken vanuit niveau 1. Niveau 2 is namelijk, als we het Witte’s schema van
niveaus van literaire competentie volgen (tabel 4, pagina 22), al een ‘redelijk’ niveau voor een
leerling uit havo 4. Uit Het oog van de meester blijkt dat niveau 1 (geringe kennis van literatuur)
een goed eindniveau is voor een eindexamenleerling van het vmbo en dat niveau 2 een
uitstekend eindniveau is. Vmbo-brugklassers zitten eigenlijk al op een goed niveau als zij op

het instapniveau (niveau 0) zitten.!%®

108 K oster en Vrieswijk. ‘Lezen voor de lijst op het vmbo en in de onderbouw van het havo/vwo’. P. 268.
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Conclusie

In deze masterthesis is gepoogd een antwoord te vinden op de volgende vraag:
‘Welke plaats heeft fictie in een aantal leergangen van het schoolvak Nederlands voor
het vmbo en vanuit welke visie wordt dit aangeboden?’
Er is gekozen voor de leergangen van de drie grootste educatieve uitgeverijen: Op Niveau
(ThiemeMeulenhoff), Nieuw Nederlands (Noordhoff) en Talent (Malmberg) omdat zij het
meest zichtbaar zullen zijn. Om deze visie te bepalen, is voor deze leergangen bepaald vanuit
welke benadering en op welk niveau de opdrachten worden aangeboden. Daarnaast zijn de
leergangen in algemeenheid beschreven en is gekeken naar de (fictionele) tekstfragmenten en
boektitels die worden aangeboden. In dit laatste deel van deze thesis zal deze visie worden
bepaald en wordt nagegaan of de hypotheses worden bevestigd of ontkracht. Eveneens zullen
de resultaten worden gekoppeld aan de theorie die in het inleidende hoofdstuk is besproken. In
het discussiedeel wordt dit onderzoek kritisch besproken en tot slot zullen enkele suggesties tot

vervolgonderzoek worden aangedragen.

Voor alle leergangen geldt dat er evenveel aandacht aan fictie wordt besteed als aan
bijvoorbeeld grammatica, lezen en spelling. De hypothese dat fictie minder aanwezig zou zijn
binnen de lesboeken is dus ontkracht. Talent en Op Niveau kiezen er zelfs voor om fictie aan
het begin van ieder hoofdstuk te zetten, waardoor het nog meer zichtbaar is en zit verweven in
het schoolvak Nederlands. Dit is een ander verhaal bij Nieuw Nederlands.: fictie wordt aan het
einde van het boek aangeboden in zes verschillende thema’s. Nadelig daaraan is dat apart staat
en het weinig zichtbaar is. Dit heeft als voordeel dat de opmaak voor het fictieonderdeel anders
en speelser is, waardoor het juist afwijkt van de gangbare lessen Nederlands. De thema’s zorgen
ervoor dat fictie wordt gekoppeld aan de dagelijkse dingen die je tegenkomt in je leven,
waardoor het tot de verbeelding spreekt. Talent en Op Niveau verweven fictie in het de
hoofdstukken voor het schoolvak, waardoor het mijns inziens meer een doorgaande leerlijn lijkt
en onderdeel van het curriculum wordt. Je kunt niet meer om fictie heen tijdens je lessen. Bij
Nieuw Nederlands zit het niet verweven, waardoor het een minder verplicht onderdeel lijkt. Dit
is zojuist een voordeel als een nadeel.

Poézie wordt door alle leergangen aangeboden, zij het op een laag niveau en in mindere
mate: niet ieder hoofdstuk bevat een gedicht. Er werd al eerder geconcludeerd dat de kans groot

is dat auteursteams voor simpele (kinder)poézie kiest, omdat poézie voor jongeren vaak
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ongrijpbaar en onbegrijpelijk is. Op deze manier komen scholieren toch in aanraking met
poézie, maar krijgen ze er geen afkeer van. Talent wijdt dan wel een afzonderlijke paragraaf
aan poézie; het wordt bestempeld het als extra stof. Op deze manier is het de keuze van een
docent of poézie wordt behandeld en lijkt po€zie minder belangrijk voor deze leergang.

Kijkend naar andere teksten biedt Op Niveau het kleinste aantal tekstfragmenten en
gedichten maar wel het grootste aantal boektitels aan. Het aantal tekstfragmenten dat Nieuw
Nederlands en Talent aanbieden is vrijwel gelijk, het aantal opdrachten over de teksten is bij
Talent echter ongeveer het viervoudige. Het valt wel op dat er bij Talent weinig extra boektitels
worden gesignaleerd. Sterker nog: er zijn meer tekstfragmenten dan boektitels. Dit betekent
ook dat zij meerdere tekstfragmenten van één boek gebruiken. De vraag die hieruit volgt is of
het aanbieden van zoveel titels daadwerkelijk zin heeft. Gaan scholieren daadwerkelijk naar de
bibliotheek om deze boeken op te zoeken en te lezen?

De teksten en boektitels die worden aangeboden zijn bij alle leergangen vooral bedoeld
voor jongeren van 12 tot 16 jaar en dus jeugdliteratuur, in een aantal gevallen young adult. Bij
Op Niveau was weinig verschil te zien qua leeftijdsindicatie tussen klas 1 en 2. Het aantal titels
met een leeftijdsindicatie van 10 tot 12 jaar was ook voor klas 2 nog steeds hoog. Hieruit kunnen
we concluderen dat Op Niveau het niveau van de teksten laag houdt om ook de drempel voor
het lezen van fictie laag te houden. Dit brengt wel een risico met zich mee: als het niveau van
de teksten te laag ligt en scholieren niet worden uitgedaagd, krijgen ze ook een afkeer van
literatuur, aldus Theo Witte. Bij Nieuw Nederlands was daarentegen duidelijk verschil op te
merken in de hoogte van de leeftijdsindicatie tussen het lesboek van klas 1 en klas 2. Hieruit
blijkt dat zij proberen leerlingen meer uit te dagen in klas 2 door andere, eventueel moeilijkere
teksten aan te bieden. Talent liet weinig verschil zien tussen klas 1 en 2 in boektitels en
tekstfragmenten. Dit had te maken met het feit dat er in het lesboek voor klas 1 weinig titels
met een leeftijdsindicatie van 10 tot 12 jaar stonden vergeleken met de andere leergangen. Er
kan dus worden gesteld dat Talent de lat hoger legt.

Dit blijkt ook uit de niveaus van de opdrachten. Talent biedt voor klas 1 al vrij veel
opdrachten aan op niveau 2 en zelfs enkele op niveau 3. Dit staat in tegenstelling tot Nieuw
Nederlands, waarbij het niveau van de opdrachten zowel voor klas 1 als klas 2 laag ligt en
vooral ingaat op persoonlijke kennis en interesses. Dit zorgt ervoor dat Nieuw Nederlands het
meest gericht lijkt op leesplezier. Dat blijkt ook uit de kwantitatieve analyse van de benadering:
de leerlinggerichte benadering is met 41% het meest vertegenwoordigd. Toch moet ik

concluderen dat het gangbaar zou zijn als de meeste opdrachten vanuit niveau 1 vertrekken.
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Niveau 2 is volgens het schema van Witte van niveaus over literaire competentie volgen zelfs
al een ‘redelijk’ niveau voor een leerling uit havo 4.

Bij Op Niveau blijkt de leerlinggerichte benadering niet de grootste, maar worden de
meeste vragen gesteld vanuit de tekstgerichte benadering. Dit gaat tegen de hypothese in dat
het merendeel van de opdrachten leerlinggericht is en dat de tekstgerichte benadering een stuk
minder voorkomt. 48% van de opdrachten bleek volgens de codering tekstgericht en dat
betekent vooral gericht op de inhoud en structuur van de tekstfragmenten. Hierbij wordt het
niveau wel redelijk laag gehouden: ongeveer de helft van de opdrachten zit in niveau 1. Dit
geldt overigens voor alle leergangen: bij de lesboeken van zowel klas 1 als klas 2 is ongeveer
de helft van de opdrachten op niveau 1.

Er werd verwacht dat het niveau bij klas 2 gemiddeld hoger was dan bij klas 1. Dit bleek
enigszins tegen te vallen. Bij Nieuw Nederlands was het percentage opdrachten niveau 1 zelfs
met 10% gestegen in het lesboek van klas 2. Op Niveau liet wel een groot verschil zien: het
aantal opdrachten ingedeeld in niveau 2 verdrievoudigde in het lesboek voor klas 2. Bij zowel
Op Niveau als Nieuw Nederlands werd geen enkele opdracht op niveau 3 gesignaleerd. Talent
bood in het lesboek voor klas 1 al enkele opdrachten op niveau 3 aan. Het grootste aantal
opdrachten bevond zich echter ook in niveau 1, zowel voor klas 1 als voor klas 2. We moeten
daarnaast ook kritisch zijn: een groot deel van de opdrachten kon niet worden gecodeerd en
belandde in de categorie ‘Overig’. Daarover meer in de discussieparagraaf.

Ondanks deze uitgebreide conclusie, is de hoofdvraag nog steeds niet beantwoord, want
wat voor visie spreekt er nou uit deze leergangen? Omdat er meer overeenkomsten dan
verschillen zijn tussen de methoden, lijkt het erop dat de onderliggende visie voor de drie
uitgeverijen hetzelfde is. Ze zien fictie zien als een middel voor zelfontplooiing, (creatieve)
zelfexpressie en zelfreflectie. De opdrachten worden veelal gekoppeld aan het persoonlijke
leven van de scholier waardoor ze eenvoudiger te beantwoorden zijn. Plezier in lezen staat
hierin voorop. Hoewel we toch in het oog moeten houden dat bij Op Niveau bijna de helft van
de opdrachten werd ingedeeld in de tekstgerichte benadering en bij de andere twee leergangen
ongeveer een derde. De structuur en inhoud van de teksten wordt dus zeker niet uit het oog
verloren door de leergangen. Er worden veelal eerst vragen gesteld over de inhoud en structuur
van de tekst en vervolgens wordt pas naar de leeservaring gevraagd. Als we teruggrijpen op de
theorie van Jansen is het doel van de tekstgerichte benadering ‘literaire-esthetische vorming’
en de taak van de leerlingen is het ‘analyseren van literaire teksten en het ontdekken van
betekenis’. Wanneer ik kritisch naar deze opdrachten kijk, vraag ik mij sterk af of dit de

onderliggende visie van deze leergang is. De onderliggende visie lijkt een laagdrempelige
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kennismaking met (opdrachten omtrent) fictie te zijn, waarbij leesplezier wordt gestimuleerd.
Toch dienen leerlingen ook getraind te worden in het zorgvuldig lezen van een fictionele tekst
en te speuren naar basale structuurelementen. Dit zijn eisen die de commissie Meijerink stelt
aan niveau IF (het niveau waar een vmbo-brugklasser aan dient te voldoen) en niveau 2F (het
niveau waar een tweedeklasser naar op weg is).

De hypothese dat fictie maar een klein onderdeel beslaat binnen de leergangen wordt
ontkracht. Fictie neemt namelijk net zoveel, en vaak nog meer ruimte in beslag dan andere
onderdelen van de lesboeken. Wel ligt de focus met name op leesplezier: de benadering is
voornamelijk leerlinggericht en er zijn veel creatieve — en schrijfopdrachten gesignaleerd. De
verwachting dat er vrijwel geen opdrachten werden gegeven vanuit de historische benadering,
is bevestigd.

Dat niveaus van de teksten en de opdrachten rond niveau 1 of 2 liggen, wordt ook
bevestigd. Canonieke werken krijgen, zoals aangenomen, geen plek in de methode. De focus
ligt dan ook voornamelijk op hedendaagse jeugdliteratuur.

De laatste hypothese, dat er verschillen in visie op te merken zijn tussen de drie
leergangen, wordt deels bevestigd. Er zijn inderdaad enkele verschillen op te merken, zoals het
grotere aantal opdrachten vanuit de tekstgerichte benadering bij Op Niveau of het feit dat Nieuw
Nederlands fictie aanbiedt in een apart deel van het lesboek. Toch is globaal gezien de visie bij
de drie leergangen hetzelfde: het is veelal leerlinggericht en zeer gericht op (het bevorderen

van) leesplezier.

Discussie

Deze thesis begaf zich op braakliggend terrein. Nooit eerder zijn de lesmethoden van het vimbo
op deze manier geanalyseerd. De beschikbare onderzoeksinstrumenten en studies waren vooral
gericht op de bovenbouw van het havo/vwo. Waar literatuuronderwijs in de bovenbouw van
het havo/vwo een aparte methode heeft en leerlingen wettelijk vastzitten aan een leeslijst, heeft
de onderbouw van het havo/vwo en het vimbo geen vast curriculum en geen vaste methode voor
fictie. Doordat de structuur zo vrij is, zijn er veel creatieve en persoonlijke opdrachten. Deze
konden veelal niet of niet goed worden gecodeerd. Sommige opdrachten pasten in verschillende
(sub)categorieén en vertrokken vanuit verschillende benaderingen. Bij het model van Witte is
ervoor gekozen om slechts één code toe te kennen aan iedere opdracht, maar ook hier pasten
diverse opdrachten in verschillende subcategorieén. Het coderen is direct de volgende valkuil

van dit onderzoek: het is mijn analyse en mijn perceptie van de opdracht en de code. In een
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eventueel volgend onderzoek dienen de opdrachten door verschillende individuen te worden
gecodeerd, om zo tot een consensus te komen.

Daarnaast was het nuttig en interessant geweest om ook een kwalitatief onderdeel aan
dit onderzoek toe te voegen, bijvoorbeeld door middel van interviews met auteurs of enquétes
onder docenten die deze leergangen gebruiken. Ook het bijwonen van lessen waar de lesboeken
worden ingezet, zal iets toevoegen. Op deze manier wordt er een beter en breder beeld geschetst
van de praktijk van de leergangen en kan worden gekeken 4oe de leergangen worden ingezet.

Het grootse discussiepunt van deze thesis is of de modellen van Tanja Janssen en Theo
Witte wel verenigbaar zijn met fictieonderwijs. De historische benadering werd namelijk niet
gesignaleerd en de contextgerichte benadering amper. Ook bij de tekstgerichte benadering
wordt in twijfel getrokken of het doel van dit fictieonderwijs wel ‘literair esthetische vorming’
is. De antwoorden op deze vragen zijn veelal letterlijk in de tekst te vinden en vragen geen
vaardigheden als close reading of het ‘opsporen van problemen’. Daarnaast is er bij alle
leergangen een grote categorie ‘Overig’ ontstaan doordat er geen enkele code passend was bij
sommige opdrachten.

Het coderen van de niveaus is wellicht niet zo gegaan zoals Theo Witte het voor ogen
heeft, wat ook zorgt voor een discussiepunt. Het blijkt namelijk dat niveau 1 een goed
eindniveau is voor een eindexamenleerling van het vmbo en niveau 2 uitstekend. Vmbo-
brugklassers zitten op het een juist niveau als zij op het instapniveau (niveau 0) zitten. Uit het
coderen is echter gebleken dat opdrachten veelal op niveau 1 en 2 worden aangeboden, wat niet
zou rijmen met de ideeén van Witte. Dit zou een aantal dingen kunnen betekenen: Ten eerste
dat de codes niet passend genoeg waren uitgewerkt en dat er ook codes ontwikkeld hadden
moeten worden voor niveau 0. Voor niveau 0 biedt Witte echter geen kenmerken aan. Ten
tweede zou het onderzoek van Witte gezien kunnen worden als onbruikbaar voor
fictieonderwijs in het vmbo, omdat het te sterk is gericht op bovenbouw havo/vwo. Hier worden
totaal andere teksten en opdrachten aangeboden die geenszins lijken op de opdrachten van de
behandelde lesboeken.

Ik concludeer dan ook dat de modellen van Tanja Janssen en Theo Witte onvoldoende
toepasbaar zijn op fictieonderwijs voor het vmbo en de onderbouw van het havo/vwo. Het biedt
onvoldoende perspectief op jeugdliteratuur. Toch is deze thesis van toegevoegde waarde, omdat
het een verkennend onderzoek biedt naar de blik van verschillende uitgeverijen en auteursteams
op fictie in het vmbo. Het draagt tevens iets bij aan het onderzoek naar fictieonderwijs, omdat
het de sterke en zwakke punten van een leergang blootlegt en toont waar een docent op het

vmbo over het algemeen mee moet werken. We moeten echter concluderen dat er te weinig
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(empirisch) onderzoek is gedaan naar fictieonderwijs in het vmbo en de onderbouw van
havo/vwo. Er is tevens onvoldoende empirisch gestoelde vakdidactische kennis over de literaire
ontwikkeling van deze scholieren, wat een valkuil is geweest voor deze thesis. De reden
hiervoor is dat het vmbo en de onderbouw van het havo/vwo geen gestructureerd fictie-
curriculum kennen en er geen aparte lesmethoden zijn. Het is lastig voor onderzoekers om iets
te bestuderen wat er niet is.

Hier liggen dan ook direct kansen: er dient meer onderzoek te worden gedaan naar de
niveaus en de diversiteit van jeugdliteratuur en young adult en naar het gebruik van dit soort
literatuur in het onderwijs. Cruciaal is dat dit aansluiting dient te vinden met onderzoek naar
literatuuronderwijs, om zo een brug te slaan tussen fictie- en literatuuronderwijs. Er zullen
mijns inziens andere en/of meer gedetailleerde competentieprofielen en niveaus moeten worden
ontwikkeld voor de onderbouw van het havo/vwo en het vmbo. Ook hier liggen kansen voor

vervolgonderzoek.
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Bijlage I: Gesignaleerde boektitels

Talent
Klas 1
Vorm Titel Auteur NL/niet  Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment  Actie! Marion van NL Jeugd/YA Nee 13-16
de Coolwijk
Tekstfragment  Actie! Marion van NL Jeugd/YA Nee 13-16
de Coolwijk
Leestip Theater- Sanne de NL Jeugdlit Nee 10-12
academie.nl =~ Bakker
Gedicht Moeder Ed Franck NL Jeugdpoézie Nee -
Tekstfragment Schaduwspits Corien NL YA Ja(1) 12-15
Botman
Flaptekst Airtime Marc van NL Jeugdlit Ja(1) 10-12
Velzen
Tekstfragment ~ Airtime Marc van NL Jeugdlit Ja(1) 10-12
Velzen
Leestip Maaike en Susanne Niet NL  Jeugd/YA Nee =12
Domenico Wittpennig
Gedicht Steen Erik van Os NL Jeugdpoézie Nee -
Tekstfragment Tiffany Dop  Tjibbe NL Jeugdlit Ja(1) 10-15
Veldkamp
Tekstfragment Zus voor één  Christien NL Jeugdlit Nee 11-14
nacht Boomsma
Leestip Bernie King Daan NL Jeugdlit Auteur 11-14
en de Remmerts de
magische Vries
cirkels
Gedicht Vaders Johanna NL Jeugdpoézie Nee -
Kruit
Tekstfragment Niets aan de Petra NL Jeugd/YA Nee 13-16
hand Messelink
Tekstfragment Niets aan de Petra NL Jeugd/YA Nee 13-16
hand Messelink
Flaptekst Verdwijning  Bert NL Jeugdlit Nee 10-13
in Barcelona ~ Wiersema
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Tekstfragment Verdwijning  Bert NL Jeugdlit Nee 10-13
in Barcelona ~ Wiersema
Leestip Weg uit de Jacques NL Jeugdlit Auteur 11-14
Peel Vriend
Gedicht Na schooltijd  Johanna NL Jeugdpoézie Nee -
Kruit
Tekstfragment Kracht Cees van NL YA Nee 13-16
Roosmalen
Tekstfragment  Gif! Theo Engelen NL Jeugdlit Nee 12-15
&  Marloes
Schoonheim
Leestip Als je dit Sally Niet NL  Jeugdlit Ja(1) 10-12
leest, ben ik Nicholls
dood
Gedicht Brief  voor Ellen NL Poézie Nee -
mijn ouders  Deckwitz
Tekstfragment In Oranje Raymond NL Jeugdlit Nee 11-14
Krul
Script In Oranje Frank NL Toneel/film  Nee -
Ketelaar
Tekstfragment Blauw Joyce Pool NL Jeugdlit Nee 12-15
Leestip Belladonna Annejoke NL Jeugdlit Auteur 12-15
Smids
Songtekst Twijfelaar Roosbeef NL Muziek Nee -
Klas 2
Vorm Titel Auteur NL/niet  Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment Wraak Daniélle NL Jeugd/YA Auteur 13-16
Bakhuis
Tekstfragment Het web Joost Heyink NL Jeugd/YA Auteur 14-16
Leestip Superhel- Marcel van NL Jeugdlit Ja(1) .11
den.nl Driel
Gedicht Kippenpest Hans Hagen NL Jeugdpoézie Nee -
Tekstfragment  Spinder Simon van NL Jeugdlit Auteur 10-12
der Geest
Tekstfragment  Spinder Simon van NL Jeugdlit Auteur 10-12
der Geest
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Tekstfragment Oosterschelde  Jan Terlouw  NL Jeugdlit Auteur 12-15
Windkracht 10
Leestip Bioboy Inge NL YA Nee 12-15
Misschaert
Songtekst Fantastig toch  Eva de NL Muziek Nee -
Roovere
Tekstfragment  Stapelverliefd  Maren NL Jeugdlit Auteur 10-12
Stoffels
Tekstfragment Examendeal Margja NL Jeugd/YA Nee 13-16
Woordrow
Tekstfragment Doorgeschoten Mirjam NL Jeugd/YA Auteur 15-18
Mous
Leestip Kersenbloed Floortje NL YA Auteur 15-18
Zwigtman
Gedicht Agenda Erik van Os NL Jeugdpoézie Nee -
Tekstfragment Prinsenleven Corien NL Jeugdlit Auteur 11-14
Botman
Tekstfragment  Prinsenleven Corien NL Jeugdlit Auteur 11-14
Botman
Tekstfragment Een kast vol Corine NL Jeugd/YA Nee 13-15
kleren Naranji
Tekstfragment Een kast vol Corine NL Jeugd/YA Nee 13-15
kleren Naranji
Leestip De tweede Lieneke NL Jeugdlit Auteur 12-14
viool Dijkzeul
Gedicht Hondensnack- Jan Paul NL Jeugdpoézie Nee -
bar Schutten
Tekstfragment Honderd wuur Anna Woltz NL Jeugd/YA Ja (2) 12-15
nacht
Tekstfragment Honderd wuur Anna Woltz NL Jeugd/YA Ja (2) 12-15
nacht
Leestip De engel Do van NL YA Nee 13-16
Yannick Ranst
Gedicht Opnieuw Toon NL Poézie Nee -
Tellegen
Tekstfragment Kruistocht in Thea NL Jeugdlit Ja (2) 13-15
Spijkerbroek Beckman
Tekstfragment Hart van inkt Cornelia Niet NL  Jeugd/YA Ja(2) 12-15
Funke
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Leestip Erebos Ursula Niet NL  Jeugd/YA Ja (2) 13-16
Poznanski
Gedicht De V van JandeBas NL Poézie Nee -
vogels
Gedicht Oversteken Rik van NL Poézie Nee -
Kessel
Op Niveau
Klas 1
Vorm Titel Auteur NL/niet Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment Kussen en Caja NL Jeugdlit Auteur 10-15
krullen Cazemier
Leestip Het leven van JeffKinney  NietNL Jeugdlit Ja (instap) -10
een loser
Leestip Daar gaan we Anke NL Jeugdlit Nee 10-12
weer Kranendonk
Leestip Hoe overleefik Francine NL Jeugdlit Auteur 10-12
de Oomen
brugklas?
Leestip Weblog van Annemarie NL Jeugdlit Nee 10-12
een bruggertje  Bon
Gedicht Moe, moe Erikvan Os  NL Jeugdpoézie Nee 7-9
Tekstfragment Tijdrovers Tanja de NL Jeugd/YA Nee 13-15
Jonge
Leestip Kruistocht in Thea NL Jeugdlit Ja(2) 13-15
spijkerbroek Beckman
Leestip Elke seconde Richard NL YA Nee 13-15
telt Hassink
Leestip De bijzondere Ransom Niet NL  Jeugd/YA Nee 15-18
kinderen van Riggs
mevrouw
Peregrine
Leestip Suske en Willy NL Strip Nee -
Wiske, de Vandersteen
duistere
diamant
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Tekstfragment Elke seconde Richard NL YA Nee 13-15
telt Hassink
Tekstfragment De jongen die Lydia Rood NL Jeugdlit Auteur 10-12
in de muur
verdween
Leestip Groeten  van Martine NL Jeugdlit Auteur 8-10
Leo Letterie
Leestip De jongen met Ineke NL Jeugdlit Nee 10-12
de vulpen Mabhieu
Leestip Oorlogsheimen Jacques NL Jeugdlit Ja (1) 8-15
Vriens
Leestip Verschop- Suzanne NL Jeugdlit Nee 10-12
pelingen Wouda
Gedicht Broertje Ted van NL Jeugdlit Nee 0-.
Lieshout
Tekstfragment Het Fedor de NL Jeugdlit Nee 9-12
kindertransport Beer
Leestip Double me Gonneke NL Jeugdlit Nee 10-12
double you, op Huizing
weg naar de
finale
Leestip Su-su- Marcel NL Jeugd/YA Nee 13-15
superster Vaarmeijer
Leestip Tiffany Dop Tjibbe NL Jeugdlit Ja(1) 10-15
Veldkamp
Leestip Hugo’s Sabine Zett Niet NL  Jeugdlit Auteur 9-12
Masterplan
Tekstfragment Het comavirus Helma Camp NL Jeugdlit Nee 10-12
Leestip Copycat Laura en NL Jeugd/YA Auteur 14-21
Simon
Burgers
Leestip Superhel- Marcel van NL Jeugdlit Ja(1) .11
den.nl Driel
Leestip Gonzend Tanja de NL Jeugdlit Nee 10-12
gevaar Jonge
Leestip De Rebecca Niet NL  Jeugdlit Nee 10-12
spionnenclub Stead
Gedicht Schrijfles Tosca NL Kinder- Nee 9-13
Agterberg poézie
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Gedicht De kippen in Toon NL Poézie Nee -
het kippenhok ~ Hermans
Tekstfragment Verliefdopalle Maren NL Jeugdlit Auteur 10-12
3 Stoffels
Leestip Het leven van Jeff Kiney Niet NL  Jeugdlit Auteur .-10
een leser: een
hondenleven
Leestip Vertrouw  je Martine NL Jeugdlit Nee 10-12
mij? Kamphuis
Leestip 100 % Carry Slee NL Jeugd/YA Auteur 14-21
Timboektoe
Leestip De rampzalige/ Marlies NL Jeugdlit Auteur 10-12
geweldige Slegers
zomer van
Daan S.
Strip Suske en Willie NL Strip - -
Wiske en de Vander-steen
Zwarte Madam
Klas 2
Vorm Titel Auteur NL/niet Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment  Hij of ik Dirk Weber NL Jeugdlit Nee 9-12
Leestip Zes Danielle NL Jeugdlit Ja(1) 12-15
seconden Bakhuis
Leestip Ontsnapt! Theo Engelen NL Jeugdlit Nee 10-12
Leestip Gif! T. Engelen & NL Jeugdlit Nee Tot 12
Marloes
Schoonheim
Leestip Het Slobhan Dowd  Niet NL Jeugdlit Nee 10-12
reuzenrad-
mysterie
Tekstfragment Achter de Hans Kuyper NL Jeugdlit Auteur 10-12
draad
Leestip Familie- C. Cazemier & NL Jeugdlit Auteur 10-12
geheim Martine
Letterie
Leestip Nergens Jan Heerze NL Jeugdlit Nee 12-15

meer veilig
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Leestip Oorlogs- Jan Terlouw NL Jeugdlit Ja(1) 13-15
winter
Leestip Valentine Rebecca Niet NL Jeugdlit Nee 10-12
Joe Stevens
Gedicht De John Ewbank, NL Song- Nee -
Speeltuin Henk tekst
Koorendreef
Tekstfragment ~ Vuurwerk Roland NL (cura) Jeugdlit Nee 10-12
in mijn Colastica
hoofd
Leestip Lotte en Caja Cazemier NL Jeugdlit Auteur 10-12
Karima
Leestip Aandebal Liencke NL Jeugdlit Ja (1) 13-15
Dijkzeul
Leestip Casablanca  Gonneke NL Jeugd/YA Nee 13-15
girl huizing
Leestip Rafels van Gijs Wanders NL YA Nee 13-15
rio
Tekstfragment De copycat L. & S. Burgers NL Jeugd/YA Auteur 14-21
Leestip Superhel- Marcel van NL Jeugdlit Ja(1) -11
den.nl Driel
Leestip W.A.R.P. Eoin Colfer Niet NL Jeugd/YA Auteur 13-15
Greep naar
de macht
Leestip De Gave, BiesvanEde NL Jeugdlit Nee 10-12
sprong in
het duister
Leestip Percy Rick Riordan Niet NL Jeugdlit Nee 13-15
Jackson,
Bliksemdief
Gedicht Onzichtbaar Mieke van NL Jeugd- Nee 12-17
Hooft poézie
Gedicht Stoepkrijt Theo Olthuis NL Jeugd- Nee 7-
poézie
Tekstfragment  Stiefkind Selma Noort NL Jeugd/YA Ja(3) 12-15
Leestip Bibi xtra Caja Cazemier NL Jeugdlit Auteur 10-12
Leestip Hotel de Sjoerd Kuyper NL Jeugdlit Nee 13-15
Grote L
leestip I'love Liv2 Marlies Slegers NL Jeugdlit Auteur 10-12
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Leestip

Hugo’s
Masterplan

Sabine Zett

Niet NL

Jeugdlit

Auteur

Tekstfragment

Hugo’s
Masterplan

Sabine Zett

Niet NL

Jeugdlit

Auteur

9-12

Tekstfragment

Een
moordend

sytsteem

Philip Reeve

Niet NL

Jeugdlit

Nee

13-15

Tekstfragment

Witte
zwanen,
zwarte

zwanen

Ida Vos

NL

Jeugdlit

Nee

10-12

Tekstfragment

Hoe ik per
ongeluk een
boek
schreef

Annet Huizing

NL

Jeugdlit

Nee

Leestip

Het jaar dat
de wereld
op zijn kop

stond

Clare Furniss

Niet NL

Jeugd/YA

Nee

12-15

Leestip

Dood door
WC-papier

Donna Gephart

Niet NL

Jeugdlit

Ja (1)

13-15

Leestip

Ik heet
Olivia en
daar kan ik
ook  niks

aan doen

Jowi Schmitz

NL

Jeugdlit

Auteur

10-12

Leestip

Pijnstillers

Carry Slee

NL

Jeugd/YA

Auteur

13-15

Tekstfragment

Zes

seconden

Daniélle
Bakhuis

NL

Jeugd/YA

Ja (1)

12-15

Tekstfragment

Het
vliegende

schaap

Daphne

Deckers

NL

Kind

Nee

6-8

Tekstfragment

Tara vecht

terug

Maren Stoffels

NL

Jeugd/YA

Auteur

14-21

Tekstfragment

Gladiator,
straat-

vechter

Simon Scarrow

Niet NL

Jeugdlit

Auteur

10-12

Gedicht

Dood  zijn
duurt  zo
lang

Willem
Wilmink

NL

Poézie

Nee
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Gedicht - Ed Franck NL Poézie Nee 12 -
Nieuw Nederlands
Klas 1
Vorm Titel Auteur NL/niet Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment Leven van een Jeff Kinney NietNL Jeugdlit Ja (instap) .—10
Loser
Tekstfragment Beroep: leraar. Pica NL Strip Nee 13-15
(strip) Het rad van
onfortuin
Tekstfragment Brrrugklas! Hans NL Jeugdlit Nee 12-15
Mijnders
Tekstfragment ~ Airtime Marc van NL Jeugdlit Ja(1) 10-12
Velzen
Leestip Klem! Mirjam NL Jeugdlit Ja (instap) 9-12
Oldenhave
Leestip De brugklas Caja NL Jeugdlit Auteur 10-15
door Cazemier
e.a.
Leestip De  wvreselike Mac Niet NL  Graphic Nee 9-12
twee Barnett en novel
Jory John
Leestip Spijt! Carry Slee  NL Jeugd/YA Auteur 13-16
Gedicht Feest (geen) Saskia van NL Jeugdpoézie Nee 10-12
der Wiel
Gedicht Vlaggen Ank NL Jeugdpoézie Nee 10-12
Mooren
Gedicht Verlanglijstje Johanna NL Jeugdpoézie Nee 10-12
voor Sinterklaas ~ Kruit
Tekstfragment De regels van Marjolijn NL Jeugdlit Ja(1) 10-12
drie Hof
Tekstfragment Broergeheim Emiel de NL Jeugdlit Ja(1) 10-12
Wwild
Tekstfragment Overleven in de Gary Niet NL  Jeugdlit Ja(1) 12-15
wildernis Paulsen
Tekstfragment Overleven in de Gary Niet NL  Jeugdlit Ja(1) 12-15
wildernis Paulsen
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Leestip Dood door WC- Donna Niet NL  Jeugdlit Ja (1) 13-15
papier Gephart
Leestip Spijkerzwijgen Simon van NL Jeugdlit Ja (1) 10-12
der Geest
Leestip Ontsnapt aan de André NL Jeugdlit Ja (1) 13-15
Taliban Boesberg
Leestip Voor jou 10 Mirjam NL Jeugd/YA Ja(1) 14-17
anderen Oldenhave
en Cynthia
van Eck
Samenvatting ~ #Selfie Caja NL Jeugd/YA Ja(1) 12-15
Cazemier
Tekstfragment #Selfie Caja NL Jeugd/YA Ja (1) 12-15
Cazemier
Tekstfragment #Selfie Caja NL Jeugd/YA Ja (1) 12-15
Cazemier
Tekstfragment  Ali’s Oorlog Lydia Rood NL Jeugdlit Ja(1) .-10
Tekstfragment  Ali’s Oorlog Lydia Rood NL Jeugdlit Ja(1) .-10
Leestip Goed fout! Mirjam NL Jeugdlit Auteur 13-15
Mous
Leestip Mijn bijzonder Anna Woltz NL Jeugdlit Auteur 10-12
rare week met
Tess
Leestip Een gang met Rom NL YA Ja(1) 13-16
gele deuren Molemaker
Leestip Zwarte zwaan Gideon NL Jeugd/YA Ja(2) 12-15
Samson
Gedicht - Ted van NL Jeugdpoézie Auteur 6-9
Lieshout
Gedicht - Ted van NL Jeugdpoézie Auteur 6-9
Lieshout
Gedicht - Joke van NL Jeugdpoézie Nee -
Leeuwen
Tekstfragment Wesley Sneijder:  Fred Diks NL Non-fictie Nee 10-13
van pupil tot prof
Tekstfragment Vormverlies Gerard van NL Jeugdlit Auteur 9-12
Gemert
Tekstfragment Vormverlies Gerard van NL Jeugdlit Auteur 9-12

Gemert
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Tekstfragment Een valse start Petra NL Jeugdlit Nee 10-13
Cremers
Leestip Valse start Gerard van NL Jeugd/YA Auteur 13-16
Gemert
Leestip Kampioen Corien NL Jeugdlit Ja (1) 10-13
Oranje
Leestip Billy Elliot Melvin Niet NL YA Nee 12-99
Burgess
Leestip Aan de bal Lieneke NL Jeugdlit Ja (1) 13-15
Dijkzeul
Klas 2
Vorm Titel Auteur NL/niet  Genre Lezenvoordelijst.nl Leeftijd
NL
Tekstfragment Xinia’s wraak Lydia Rood  NL Jeugdlit Auteur 10-12
Tekstfragment De  honger Hans van der NL Jeugd/YA Nee 13-15
van Max Beek
Tekstfragment Kapot Carry Slee NL Jeugd/YA Auteur 13-16
Tekstfragment Kapot Carry Slee NL Jeugd/YA Auteur 13-16
Leestip Off line Caja NL Jeugd/YA Auteur 11-14
Cazemier
Leestip Ziek Gideon NL Jeugd/YA Auteur 12-15
Samson
Leestip Onder mijn Marlies NL Jeugd/YA Auteur 13-16
huid Slegers
Leestip Latino King Bibi Dumon NL Jeugd/YA Ja(2) 14-17
Tak
Gedicht Er zit een An NL Jeugdpoézie Nee 10-12
feest in mij Verstraete
Gedicht Tuinschilderij Jaap Robben = NL Jeugdpoézie Nee 7-11
Gedicht Ruzie Johanna NL Poézie Nee -
Voorbij Kruit
Gedicht Avond Mies NL Jeugdpoézie Nee -
Bouhuys
Tekstfragment  Flashback Eva Burgers NL Jeugd/YA Nee 13-15
Tekstfragment  Flashback Eva Burgers NL Jeugd/YA Nee 13-15
Tekstfragment  Flashback Eva Burgers NL Jeugd/YA Nee 13-15
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Tekstfragment Moord op Rom NL Jeugd/YA Auteur 13-15
school Molemaker
Tekstfragment Moord op Rom NL Jeugd/YA Auteur 13-15
school Molemaker
Leestip Verdoofd Elle van den NL Jeugd/YA Auteur 14-17
Bogaart
Leestip 2C Mirjam Mous NL Jeugdlit Auteur 12-15
Leestip Zes Seconden  Daniélle NL Jeugd/YA Ja (1) 13-16
Bakhuis
Leestip Shock Mel Wallis NL Jeugd/YA Ja (1) 15-18
de Vries
Tekstfragment ~ Gladiator: Simon Niet NL  Jeugdlit Ja(1) 11-14
Vechten voor Scarrow
vrijheid
Tekstfragment Piratenbloed  Annejoke NL Jeugdlit Ja (1) 12-15
Smids
Leestip Meisje aan de Lydia Rood  NL Jeugdlit Auteur 10-13
ketting
Leestip Zwarte Simone van NL Jeugdlit Auteur 13-15
Sneeuw der Vlugt
Leestip Manhatan Rob NL Jeugdlit Ja(1) 12-15
Ruggenberg
Leestip De guillotine  Simone van NL YA Auteur 13-15
der Vlugt
Gedicht Dat alleen Hans Hagen @ NL Jeugdpoézie Nee 13-15
Gedicht Afscheid Lidy Peters NL Jeugdpoézie Nee -
Gedicht Zwarte vissen Gil van der NL Jeugdpoézie Nee -
Heyden
Tekstfragment Ontsnapt aan André NL Jeugdlit Ja (1) 13-15
de Taliban Boesberg
Tekstfragment Trash Andy NietNL YA Nee 12-15
Mulligan
Leestip Het geheim Henning Niet NL  Jeugd/YA Nee 12-15
van het vuur ~ Mankell
Leestip Sneeuwstorm  Eva Burgers NL Jeugd/YA Nee 12-15
Leestip Bezoekjaren  Joke van NL Jeugdlit Nee 13-15

Leeuwen en

Malika Blain
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Leestip Als de Dirk Bracke @ NL Jeugd/YA Ja (2) 13-15
olifanten

vechten
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Bijlage I1: Data leergangen

In deze bijlage vindt per leergang u de data zoals in Microsoft Excel verwerkt. De eerste set
data hoort bij hoofdstuk 2, de algemene beschrijving, waar voor alle hoofdstukken de
opdrachten, subopdrachten en pagina’s zijn geteld. De andere Excel sheets horen bij hoofdstuk
4 en hoofdstuk 5, welke respectievelijk gaan over de benadering van literatuuronderwijs en het
niveau.
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Algemeen Talent klas 1

A B C D E F G

1 Opdrachten Subopdrachl Pagina’s Tekstfragm Genoemde boeken
2 | Fictie 14 55 6 3 3
3 2 16 65 6 1 2
4 3 16 59 6 2 3
5 4 19 62 6 2 3
6 5 16 53 6 2 3
7 6 17 56 6 3 3
8 tot 98 350 36 13 17
9 |Lezen 17 81 6

10 2 21 78 6

11 3 21 71 6

12 4 24 90 6

13 5 26 92 6

14 6 14 58 4

15 |tot 123 470 34

16 | Woorden 19 a7 4

17 2 16 34 4

18| 3 16 35 a

19 4 18 38 4

20 5 15 37 4

21 6 17 a4 1

22 tot 101 235 24

23  Grammatica 16 48 R}

24 2 15 41 4

25 3 14 48 4

26 4 14 42 4

27 5 18 47 1

28 6 15 48 1

29 tot 92 274 24

30 |Spelling 13 34 3

31 2 11 24 3

32 3 12 35 3

33 1 12 28 3

34 5 12 20 3

35 6 11 25 3

36 tot 71 166 18

37 |Schrijven 17 59 4

38 2 16 59 4

39 3 17 a4 1

40 4 17 a4 4

a1 5 16 35 4

42 6 6 20 2
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Algemeen Talent klas 2

A B C D E F G

1 Opdrachten Subopdrachi Pagina’s tekstfragmenten  genoemde boeken
2 | Fictie 15 53 6
3 2 15 63 6
4 3 15 50 6
5 4 15 55 6
6 5 14 48 6
7 6 16 a5 6
8 tot 90 314 36 13 18
9 |Lezen 19 69 6
10 2 21 71 6
11 3 23 69 6
12 4 22 78 6
13 5 20 71 6
14 6 15 57 1
15 tot 120 415 34
16 | Woorden 13 32 4
17 2 16 36 4
18 3 15 37 4
19 4 14 32 4
20 5 13 37 1
21 6 17 40 1
22 tot 88 2147 24
23 | Grammatica 16 33 4
24 2 13 37 4
25 3 12 49 4
2| a 14 23 a
27 5 14 31 4
28 6 12 58 4
29 tot 81 231 24
30 |Spelling 12 32 3
31 2 10 25 3
32 3 11 33 3
33 4 11 29 3
34 5 10 25 3
35 6 13 31 3
36 tot 67 175 18
37 |Schrijven 14 45 a
38 2 14 55 1
39 3 13 39 4
40 4 15 56 4
a1 5 18 62 4
42 6 9 24 2
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Algemeen Op Niveau klas 1
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Aantal tekste Genoemde boeken
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Aantal tekstf Genoemde boeken
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