5%%
2 E
% g
1’0

N
MiNe €

Radboud Universiteit Nijmegen
Faculteit der Letteren
Studiengang: Duitse Taal en Cultuur

Kulturreflexives Lernen im
niederlandischen DaF-Lehrwerk ZugSpitze

Eine Studie bezuglich der Integration des kulturreflexiven
Lernens im ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al

Bachelorarbeit
Zur Erlangung des akademischen Grades ,,Bachelor of Arts“ (BA)

Name: Bibi van de Loo
Erstbetreuerin:  dr. S. Jentges
Zweitbetreuerin: prof. dr. P.L.M. Sars
Abgabedatum: 28.05.2021




Zusammenfassung
Das Thema der vorliegenden Bachelorarbeit ist die Integration des kulturreflexiven Lernens

im niederlandischen DaF-Lehrwerk ZugSpitze, bzw. im ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v)
Al. Das Ziel dieser Arbeit besteht darin, zu bestimmen, inwiefern der Einsatz dieses
Textarbeitsbuches im niederlandischen DaF-Unterricht den kulturreflexiven Lernprozess der

Schuler unterstitzen kann.

Zur Beantwortung dieser Forschungsfrage ist eine qualitative Inhaltsanalyse durchgefihrt
worden, bei der das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1l anhand eines selbsterstellten

Analyserasters analysiert wurde.

Aus den Analyseergebnissen lasst sich ableiten, dass in diesem Textarbeitsbuch zwar
verschiedene kulturbezogene Inhalte angeboten werden, aber, dass diese Inhalte nicht zur
Kulturreflexion fihren. So bleiben ein mehrfacher Perspektivwechsel und ein héheres Niveau
der Kulturreflexion in den Aufgaben dieses Lehrwerks aus. Dieser Band von ZugSpitze

unterstitzt den kulturreflexiven Lernprozess folglich nicht.

Aufgrund dieser Ergebnisse werden am Ende der vorliegenden Bachelorarbeit einige
Beispiele von selbsterstellten Aufgabenstellungen angeboten, die zu zwei Aufgaben aus dem
ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al hinzugefugt werden kdénnten und das kulturreflexive

Lernen fordern.
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1. Einleitung

»interculturele competentie draagt bij aan de socialisatie van de leerlingen in een
samenleving waar de contacten tussen culturen ook in het dagelijks leven toenemen.®
(Curriculum.nu 2019, 17)

Laut der niederlandischen Organisation fur die Reform des niederlandischen Primar- und
Sekundarunterrichts (Curriculum.nu) tragt ,interkulturelle Kompetenz‘* zur Sozialisation der
Schiler in einer multikulturellen Gesellschaft bei. Interkulturelle Kompetenz bezieht sich auf
die Fahigkeit, aufgrund bestimmter kultureller Kenntnisse und erworbener Handlungsmuster
in interkulturellen Situationen angemessen kommunizieren zu kénnen (Deardorff, 2006).
Diese Kompetenz ist in der heutigen globalisierenden Welt unmittelbar mit dem
Fremdsprachenlernen verbunden. Trotzdem macht sie kein Teil der Curricula der einzelnen
Fremdsprachfacher im niederlandischen Sekundarunterricht aus. Deswegen wird, in den im
Jahre 2018 und 2019 entwickelten Curriculum.nu-Bildungserneuerungsplanen fiir den
niederlandischen modernen Fremdsprachenunterricht, daftir pladiert, dass das interkulturelle
Lernen eine bedeutungsvollere Position im zukinftigen niederlandischen

Fremdsprachenunterricht einnehmen soll.

Aufgrund des Studiengangs der Verfasserin, ndmlich Germanistik, steht im Rahmen dieser
Bachelorarbeit die Position des interkulturellen Lernens, bzw. des kulturreflexiven Lernens,
im niederlandischen DaF (Deutsch als Fremdsprache)-Unterricht, im Mittelpunkt. Da der
Begriff des interkulturellen Lernens, der auf die Unterschiede zwischen Kulturen eingeht, in
der heutigen pluralistischen und heterogenen Gesellschaft, nicht mehr zeitgeman erscheint
(s. Kapitel 2.1.3), ist in dieser Bachelorarbeit die Rede vom ,kulturreflexiven Lernen statt
interkulturelles Lernens. Die vorliegende Bachelorarbeit beschaftigt sich somit mit dem

Thema ,die Integration des kulturreflexiven Lernens im niederlandischen DaF-Unterricht®.

Zu beachten sei aber, dass es im Zeitraum der Bachelorarbeit unméglich wére, ein
vollstandiges Bild der Integration des kulturreflexiven Lernens im niederlandischen DaF-
Unterricht zu kreieren. Deswegen ist dafur entschieden worden, dieses Thema anhand einer
Lehrwerkanalyse auf ein bestimmtes Lehrwerk zu beschrénken. Eine Lehrwerkanalyse
ermoglicht es namlich, ein deutliches Bild der Integration des kulturreflexiven Lernens im
niederlandischen DaF-Unterricht zu erschaffen, denn Lehrwerke nehmen eine wichtige Rolle
im institutionalisierten Unterrichtsprozess ein. Ein Lehrwerk begleitet oder steuert den
Lernprozess fur einen bestimmten Zeitraum und behandelt die vielfaltigen sprachlichen und

kulturellen Ph&nomene der Zielsprache und bringt sie unter didaktischen Gesichtspunkten in

1 Zur besseren Lesbarkeit wird dieser Begriff im weiteren Verlauf der Arbeit nicht mehr hervorgehoben.
2 Zur besseren Lesbarkeit wird dieser Begriff im weiteren Verlauf der Arbeit nicht mehr hervorgehoben.



Beziehung (Rosler & Schart 2016, 483). Deswegen erscheint die Lehrwerkforschung als
geeigneter Forschungsbereich zum Thema dieser Arbeit.

Das Lehrwerk, das in der vorliegenden Arbeit analysiert wird, ist das niederlandische DaF-
Lehrwerk ZugSpitze. Dieses Lehrwerk eignet sich fur diese Lehrwerkanalyse, da die
Hersteller dieses Lehrwerks behaupten, dass landeskundliche Inhalte in diesem Lehrwerk
vielfaltig angeboten werden (ZugSpitze 2018, 3). Es ware interessant zu forschen, inwiefern
diese Behauptung in Ubereinstimmung mit dem Inhalt des Lehrwerks ist, gerade, weil die
wissenschatftlichen Forschungen in Bezug auf dieses Lehrwerk sehr beschrénkt sind und es
folglich wenig Informationen in Bezug auf die Position von Kultur in diesem Lehrwerk gibt.
Diese Bachelorarbeit konnte auf diese Weise einen wissenschaftlichen Beitrag liefern.

Weitere Griinde fiir die Wahl dieses Lehrwerk sind im Kapitel 2.4.2 aufgenommen worden.

Die Fragestellung, die sich hieraus ableiten lasst, besteht darin, zu beantworten, inwiefern

kulturreflexives Lernen im Lehrwerk ZugSpitze integriert worden ist.

Im Rahmen dieser Arbeit sei zu beachten, dass kulturreflexives Lernen in den
meistverwendeten niederlandischen DaF-Lehrwerken, namlich Neue Kontakte, Na klar! und
TrabiTour, keine bedeutungsvolle Rolle einnimmt (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020). Die
Ursache hierfiir liegt unter anderem darin, dass der niederlandische
Fremdsprachenunterricht seit den 70er und 80er Jahren vom kommunikativen Ansatz
gepragt wird und der Fokus deswegen hauptsachlich auf den einzelnen Sprachfahigkeiten
statt auf Kultur liegt (s. Kapitel 2.2.2). Aus diesem Grund wird erwartet, dass die Rolle des
kulturreflexiven Lernens im Lehrwerk ZugSpitze marginal ist. Deswegen werden in der
vorliegenden Arbeit zuséatzliche Aufgabenstellungen zu einigen Aufgaben aus dem Lehrwerk
ZugSpitze formuliert, sodass die Fremdsprachlehrer Deutsch niederlandische Schiler besser

beim kulturreflexiven Lernen unterstiitzen kdnnten.

Wegen des beschrankten Zeitraums der Bachelorarbeit ware es unrealisierbar, alle Bande
des Lehrwerks ZugSpitze zu analysieren. Deswegen wird in der vorliegenden Arbeit am
Beispiel des ersten ZugSpitze havo(v)-Bandes, namlich ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v)
Al, auf diese Problemstellung eingegangen. Diese Analyse dient folglich als Beispielanalyse.
Ziel ist es nicht, herauszufinden wie kulturreflexives Lernen im vollstandigen Lehrwerk
integriert worden ist, sondern diese Analyse fihrt eher daraufhin, zu verdeutlichen, welche
Rolle kulturreflexives Lernen in diesem bestimmten Band (und méglicherweise in den

Ubrigen ZugSpitze-Banden) einnimmit.

Die Durchfiihrung einer qualitativen Inhaltsanalyse sollte zur Erreichung dieses Ziels
beitragen (s. Kapitel 3). Charakteristisch fiir diese Forschungsmethode ist ein

Kategoriensystem, das als Leitlinie der Lehrwerkanalyse dient. Im Rahmen dieser



Bachelorarbeit beziehen die jeweiligen Kategorien sich auf kulturreflexives Lernen. Diese
Kategorien sind aufgrund verschiedener Quellen, wozu die Bildungserneuerungsplane von
Curriculum.nu gehoren, deduktiv gebildet worden (s. Kapitel 3.2.1). In dieser
Lehrwerkanalyse werden die Kapitel des jeweiligen ZugSpitze-Textarbeitsbuches mittels
dieses Kategoriensystems einzeln analysiert. Die in diesen Kapiteln angebotenen
kulturbezogenen Elemente werden zu einer bestimmten Kategorie oder mehreren
Kategorien zugeordnet. Schlie3lich werden die Zuordnungen dieser Kulturinhalte im
Kategoriensystem schriftlich erlautert. Eine ausfiihrlichere Beschreibung der methodischen

Vorgehensweise der vorliegenden Arbeit ist im Kapitel 3 aufgenommen worden.
Die vorliegende Bachelorarbeit ist folgendermaf3en gegliedert worden:

Das theoretische Kapitel dient zunéchst dazu, das Forschungsthema aufgrund
verschiedener literarischer Quellen naher zu beschreiben, sodass das Thema in dem
dazugehorigen wissenschaftlichen Kontext eingeordnet wird. Diese Einordnung in den

Forschungsstand fuhrt schlief3lich zur vorerwéhnten Fragestellung dieser Arbeit.

In dem darauffolgenden Kapitel wird anhand der methodischen Vorgehensweise
beschrieben, wie diese Fragestellung beantwortet werden kdénnte. Dieses Kapitel

verdeutlicht, wie das im theoretischen Rahmen beschriebene Thema erforscht wird.

Im nachsten Kapitel werden die Analyseergebnisse der durchgefiihrten Lehrwerkanalyse
ausfuhrlich beschrieben. Anschliel3end folgt die Diskussion, in der aufgrund der
Analyseergebnisse und der theoretischen Erkenntnisse eine Antwort auf die
Forschungsfrage formuliert wird. Auch werden in der Diskussion zwei selbsterstellte
Aufgabenstellungen, die als Beispiele zur Verbesserung der Integration des kulturreflexiven
Lernens im ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al dienen, angeboten. In der Diskussion
wird ebenfalls kritisch auf die durchgefiihrte Analyse reflektiert. Schlie3lich wird im Ausblick
die Relevanz dieser Forschung besprochen und werden, aufgrund dieser Lehrwerkanalyse,

Anregungen fur zukiinftige Forschungen vorgestellt.



2. Theoretischer Rahmen

2.1 Kulturelles Lernen

2.1.1 Das Verstindnis vom Begriff ,Kultur*

Da diese Bachelorarbeit sich auf die Integration kulturellen Lernens in einem
niederlandischen Lehrwerk bezieht und der Begriff ,Kultur® unweigerlich als Schlisselbegriff
des kulturellen Lernens betrachtet werden kann, ist es wichtig, zunachst herauszuarbeiten,
was unter diesem Begriff verstanden wird. Das Konzept Kultur ist aber, so stellt sich aus
verschiedenen wissenschaftlichen Arbeiten in Bezug auf kulturelles Lernen heraus, ein sehr
umfangreicher Begriff, zu dem verschiedene Definitionen gehéren (Altmayer 2007, 11;
Koreik 2009, 3; Tammenga-Helmantel et al. 2020, 27). Deswegen ist es im Rahmen der
vorliegenden Arbeit nicht mdglich, eine einheitliche Definition des Begriffs Kultur zu
formulieren. Stattdessen wird in dieser Arbeit zunéachst die traditionelle Begriffserklarung von
Kultur erlautert. Des Weiteren wird erklart, welche Bedeutung der Begriff Kultur in den
Arbeiten verschiedener Wissenschatftler in der heutigen Kulturanthropologie beigemessen
wird. So werden verschiedene Auffassungen von Kultur, die sich im Laufe der Zeit geandert
haben, global beschrieben. Die Relevanz dieser Beschreibungen besteht darin, dass die
Veranderungen vom Verstandnis des Begriffs Kultur eine Reform des kulturellen Lernens im
Unterricht hervorrufen. Sie beeinflussen die Gestaltung des kulturellen Lernens und die
Integration des kulturellen Lernens in Lehrwerken des Fremdsprachenunterrichts (s. Kapitel

2.1.2,2.1.3 & 2.2). Deswegen werden sie in dieser Arbeit berlicksichtigt.

Traditionell gesehen bezieht sich der Begriff Kultur vor allem auf die beobachtbaren
materiellen Aspekte vom Kultur: ,Der traditionelle deutsche Begriff, wonach mit Kultur vor
allem die Werke der Kunst, der Philosophie, Literatur und Musik und deren 6&ffentliche
Darstellung in Konzerten, Ausstellungen oder TheaterauffUhrungen gemeint sind.“ (Altmayer
2007, 11). Laut dieser Kulturdefinition sind nicht nur traditionelle Kulturartefakte, so wie
Romane und Theatersticke, Teil einer Kultur, sondern auch moderne Kulturgegenstande,
die zur heutigen Popularkultur gehoren, wie Comics. Diese Definition bezieht sich also

generell auf die offentliche Darstellung von Kultur.

Spatestens seit den 90er Jahren bildete sich in der Anthropologie aber eine breitere
Definition vom Begriff Kultur heraus, zu der auch die nicht beobachtbaren Aspekte von Kultur
gehdren: ,From an anthropological standpoint, culture refers to the ways in which people
conceive their lives and attribute importance to human experience by selecting and

organising it. Culture is everywhere and mediates all human behaviour. Our actions,

3 Zur besseren Lesbarkeit wird dieser Begriff im weiteren Verlauf der Arbeit nicht mehr hervorgehoben.



thoughts and feelings are culturally determined and are influenced by our biography, the

social situation and the historical context.“ (Rosaldo 1993).

Die Uberzeugungen, Einstellungen und Wertorientierungen von Menschen bilden also die
Basiselemente eines Kultursystems. Diese unfassbaren kulturellen Eigenheiten werden in
Handlungen und materiellen Produkten, die in der traditionellen Begriffsdefinition bereits

erwahnt wurden, sichtbar gemacht (Erll & Gymnich 2010, 20).

Aus dem obigen Text lasst sich ableiten, dass Kultur ein breitorientiertes Konzept ist, das
sich sowohl durch sichtbare als auch durch unsichtbare Teilaspekte kennzeichnen lasst.
Gerade wegen der Vielseitigkeit dieses Begriffs wird Kultur in der Anthropologie in drei
Dimensionen unterteilt. Abbildung 1 zeigt einen Uberblick dieser drei Dimensionen.

soziale Dimension materiale Dimension

(soziale Interaktion, ; (Medien und andere

Strukturen und kulturelle Artefakte, z.B.
beobachtlise \Institutionen) XTexte, Bilder, Bauwerke)
...................... - z,--
unbeobachtbar % mentale Dimension %

(kulturelle Standardisierungen:
kulturspezifische codes,
Denkweisen, Gefiihle und
Handlungsmuster)

Abbildung 1. Drei Dimensionen der Kultur (ibernommen aus Erll & Gymnich 2010, 23)

Die Segmentierung von Kultur in drei Dimensionen fihrt zu einer Konkretisierung des
Begriffs Kultur und ermdglicht es bestimmte, im Alltag vorkommende kulturelle Handlungen,
Artefakte und mentale kulturelle Aspekte zu einer der jeweiligen Dimensionen zuzuordnen.
Dies vereinfacht es, herauszufinden, welche Einstellungen, Uberzeugungen und
Wertorientierungen bestimmten Handlungen und materiellen Artefakten zugrunde liegen.
Gerade im Kontext des Fremdsprachenunterrichts ist es relevant, dass die Schuler sich nicht
nur mit den beobachtbaren kulturellen Aspekten, sondern auch mit den nicht beobachtbaren
kulturellen Aspekten, wie Normen und Werten, einer anderen Kultur beschaftigen. Die
Erweiterung der Kenntnisse tiber die Unterschiede und Ubereinstimmungen zwischen
mentalen Aspekten verschiedener Kulturen tragt namlich dazu bei, dass das kulturelle
Lernen im Fremdsprachenunterricht tiefgrindiger wird und Schuler interkommunikativ fahig
gemacht werden (s. Kapitel 2.1.2).



Trotz der Konkretisierung des Begriffs Kultur ist es aber relativ schwer, mentale, soziale und
materielle Aspekte einer bestimmten Kultur zuzuordnen, da Kulturen sich unter anderem
durch die globale Vernetzung standig &ndern und als dynamisch betrachtet werden kdnnen.
Die Globalisierung fuihrt zur Hybridisierung: die Verschmelzung von Elementen, die vormals
verschiedenen kulturellen Formationen angehérten (Erll & Gymnich 2010, 26). Diese
Hybridisierung behindert eine klare Abgrenzung von Kulturen und eine einheitliche Definition

einer bestimmten Kultur.

Neben der heterogenen Auffassung vom Begriff Kultur existiert eine homogene Auffassung
von Kultur: ,Kultur bezieht sich demnach auf eine als mehr oder weniger abgeschlossen
vorgestellte und in der Regel ethnisch oder national definierte Gemeinschaft von Menschen
und auf ein kollektives Orientierungssystem, das das Verhalten, die Wahrnehmung, das
Denken, Fuhlen und Kommunizieren der Mitglieder dieser Gemeinschaft gleichformig regelt.
In diesem Sinn also sprechen wir etwa von einer ,deutschen’, einer ,franzésischen’ oder

einer ,belgischen® (Altmayer 2007, 5). Dieses homogene Verstandnis von Kultur wird also
vor allem von der Nationalkultur eines Landes gepragt. Altmayer selbst lehnt diesen

homogenen Kulturbegriff ab (s. Kapitel 2.1.3).

In dieser Bachelorarbeit wird der dynamische und heterogene Ansatz von Kultur, in dem die
drei vorab genannten Kulturdimensionen als Grundlage fir Kultur betrachtet werden,
verwendet. Meiner Ansicht nach ist die Idee einer homogenen und unveranderlichen Kultur
namlich nicht zeitgemaf, da in der heutigen globalisierten multikulturellen Welt standig
kultureller Wandel stattfindet. Daneben gehen heutige Ansatze zum kulturellen Lernen vom
dynamischen und prozesshaften Kulturverstandnis statt von einem homogenen
Kulturverstandnis aus (Freitag-Hild 2016, 138). Deswegen wird in dieser Arbeit vom

kulturreflexiven Prinzip statt von interkulturellen Prinzip ausgegangen (s. Kapitel 2.1.3).

2.1.2 Das Prinzip ,interkulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht’ und das ICC-
Modell von Byram

Das kulturreflexive Lernen hat sich aus dem Ansatz des ,interkulturellen Lernens‘ weiter
entwickelt. Deswegen kann das Prinzip des interkulturellen Lernens in dieser Bachelorarbeit
nicht unberucksichtigt bleiben. Daneben steht das interkulturelle Lernen seit Ende der 80er
Jahren im Kulturbereich des Fremdsprachenunterrichts im Vordergrund (Altmayer 2016, 16).
Daher soll zun&chst die Entwicklung und die Bedeutung von interkulturellem Lernen

verdeutlicht werden.

4 Zur besseren Lesbarkeit wird dieser Begriff im weiteren Verlauf der Arbeit nicht mehr hervorgehoben.



Das Konzept des interkulturellen Lernens wurde in den 1940er und 1950er Jahren von dem
Kulturanthropologe Edward T. Hall ins Leben gerufen. Hall publizierte zahlreiche
wissenschaftliche Publikationen, in denen er als Erster versuchte, Kulturen miteinander zu
vergleichen (inter) statt Kulturen einzeln voneinander (cross) zu analysieren. In den 1960er
Jahren wurde das interkulturelle Lernen in der Wissenschaft in Verbindung mit interkultureller
Kommunikation und mdglichen Verbesserungen von grenziberschreitender
Zusammenarbeit gebracht. Erst seit Mitte der 1980er Jahren wurden die ersten Lehrwerke
mit einer interkulturellen Grundausrichtung veréffentlicht und gewann das interkulturelle
Lernen im Fremdsprachenunterricht an Bedeutung. In den 1990er Jahren entwickelte sich in

dem kulturellen Bereich das Konzept des Fremdverstehens (Altmayer 2016, 16).

Gerade durch den Ansatz des Fremdverstehens grenzt das interkulturelle Lernen sich von
der traditionellen Landeskunde ab. Wéahrend Landeskunde zunachst vor allem als
Faktenvermittiungsfach betrachtet wurde, geht das interkulturelle Lernen hiertiber hinaus.
Das Faktische wird aufgegriffen um andere kulturelle Einstellungen zu verstehen und
interkulturell handeln zu kénnen.

In Bezug auf die bereits genannten Dimensionen von Kultur, namlich die soziale, materielle
und mentale Dimension (s. Kapitel 2.1.1), heif3t das, dass nicht nur die beobachtbaren
Aspekte verschiedener Kulturen miteinander verglichen werden, sondern auch die
dahinterliegenden Einstellungen, Denkweisen und Gefiihlen, die diesen beobachtbaren
Aspekten von Kultur zugrunde liegen, wahrend des interkulturellen Lernens analysiert und
reflektiert werden. So berichtet Rosler, dass im interkulturellen Bereich nicht nur auf der
Ebene des Wissens operiert wird, sondern auch auf der Ebene der Einstellungen (Rosler
2012, 204). Durch Reflexion und Sensibilisierung auf kulturspezifische Denkformen,
Handlungsmuster und konkrete Artefakte wird Verstandnis fur eine fremde Kultur, bzw.
Empathiefahigkeit, entwickelt. Kennzeichnend fir das interkulturelle Lernen ist, dass das

Eigene dem Fremden gegenubergestellt wird (Schweiger et al. 2015, 3-4).

Das Model of Intercultural Communicative Competence (ICC) konkretisiert das interkulturelle
Lernen, indem es das Ziel des interkulturellen Lernens spezifiziert, namlich kritisches
kulturelles Bewusstsein (CCA). Dieses von Professor und Sprachwissenschaftler Michael
Byram im Jahre 1997 entwickelte Modell bildet seit dem Ende der 1990er Jahren in der
Fremdsprachendidaktik und in der Wissenschaft eine wichtige Grundlage des interkulturellen
Lernens. Das Modell pragt daneben verschiedene bildungspolitische Dokumente, wie den

Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR) und hat somit eine wichtige Bedeutung
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im Fremdsprachenbereich (Freitag-Hild 2016, 136). Da das ICC-Modell das interkulturelle

Lernen operationalisierbar macht und ein hohes wissenschaftlichen Ansehen hat, dient

dieses Modell als eine Grundlage fir das im Rahmen dieser Arbeit verwendete Codebuch (s.

Kapitel 3.2.1).

Michael Byram's (1997) Model of | I

Savoir comprende | skills of interpreting and
relating
What? (explanation) = ability to interpret a document/event from
another culture, to explain and relate it to documents/ events from
one's own culture, learners relate oral and written texts to each other
and try to interpret each in the light of the other, involves the skill of
mediation
How can it be developed in class?
tasks that allow careful reading, analysis, interpretation of texts — in
order to achieve a change of perspective
creative tasks working with literary texts (writing new scenes,
new ending), look at action in literary text from the point of view
of minor characters, projects/simulations — learmers experience
a situation from different cultural point of view (how does the
American school work — what is a typical day like al such a
school), role plays / certain games

(ICC) Milller- Hartmann, Andreas / Schocker-von Ditfurth; Marita (2007). Introduction to English Language Teaching. Stuttgart: Klett.

Savoirs | Knowledge

What? (explanation)

not primarily knowledge about a specific culture but rather k. of how

social groups and identities function (own and others)
knowledge of social processes, + knowledge of illustrations of
those processes and their products, k. about how other people
see onesell as well as k. about other people, knowledge about
self and other, of interaction (individual and societal)

Savoir s'engager | critical cultural awareness

What? (explanation)

ability to evaluate critically on basis of explicit criteria, perspectives,
practices, products in one's own culture / other cultures, countries,
closely connected with cultural studies, dealing with speakers from
anather culture always involves the evaluation of a culture — this
often leads to an exchange of stereotypes, aiming for a critical
evaluation of another culture — development of all the other 4 levels /

comprises traditional Landeskunde knowledge otypes
(+/- stereotypes a person has about his/her own culture),
hetero-sterectypes (+/- stereotypes sb has about other
cultures)]
knowledge about social interaction
How can it be developed in class?
facts (film, texts, internet, authentic material),
stereolypes in class, guest speakers ...

working  with

petences necessary, including a critical perspective on one's
own culture
Hi n i I in class?
critical comparison how Australian and German society deals
with immigration

Savoir étre | Attitudes (savoir étre)
What? (explanation)
attitudes, values (one holds because of belonging to social groups /
o a given society), of the and
mediator, = foundation of ICC, curiosity, openness, readiness to
suspend disbelief about other cultures and belief about one's own,
willingness to relativise one's own values, beliefs, behaviours,
willingness not to assume own beliefs etc. are the only possible and
correct ones, ability to ‘decentre’ - ability to see how own values,
beliefs, behaviours might look from the perspective of an outsider
who has a different set of values, beliefs, behaviours
How can it be developed in class?
using brainstorming, visual aids when working with texts to create
curiosity and interest, using texts written by or about leamers from
other cultures telling about their lives, children's and young adult
literature, authentic texts — brought by learners (songs, interviews),
vinual and face-to-face encounter projects (e-mail, exchange) -
getling-to-know phase important, cultural similarities in forefront

Savoir apprendre / faire |skills of discovery and
interaction

What? (explanation) = ability to acquire new knowledge of a
culture/cultural practices and lo operate knowledge, attitudes, skills
in real-time communication and interaction
Hi lll el in clags?
comparing e-mails, face-lo-face and virlual encounter projects (web
cam), chal, study visits — ethnographic observation tasks (sounds,
images, smells ...), negotiation of cultural misunderstandings, role
plays, critical incidents

Abbildung 2. Modell der interkulturellen kommunikativen Kompetenz (ibernommen aus Miller-Hartmann &

Schocker-von Ditfurth, 2007)

Wie aus der obigen Abbildung abzuleiten ist, identifiziert Byrams Modell vier Faktoren

interkultureller Kommunikation, die fur die Entwicklung des kritischen kulturellen

Bewusstseins besonders wichtig sind: attitudes, knowledge, skills of interpreting and relating

and skills of discovery and interaction (Freitag-Hild 2016, 136). Diese vier Teilbereiche des

ICC-Modells pragen heutzutage noch immer das interkulturelle Lernen im

Fremdsprachenunterricht, das heute als eigenes Paradigma in der Fremdsprachendidaktik

gilt (Altmayer 2016, 15).
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2.1.3 Kritik zum Konzept des interkulturellen Lernens und das Prinzip ,kulturreflexives
Lernen®

Obwohl das interkulturelle Lernen mittlerweile fester Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts geworden ist, sto3t der interkulturelle Ansatz seit einigen Jahren
auch auf Kritik (Altmayer 2016, 15).

Wie bereits erklart (s. Kapitel 2.1.2), liegt die Dichotomie von Eigenem und Fremden dem
interkulturellen Lernen zu Grunde. Diese Dichotomie wird als problematisch angesehen, da
sie von einer Gegeniberstellung von relativ homogenen abgrenzbaren nationalen
Kulturgemeinschaften ausgeht. Als Folge der Globalisierung sind die heutigen
Gesellschaften aber nicht als klar abgrenzbare Gemeinschaften, in denen alle Individuen zu
einer bestimmten Nationalkultur gehoren, zu betrachten, sondern eher als heterogene
plurale Kommunikationsgemeinschaften (s. Kapitel 2.1.1; Altmayer 2008, 28). Deswegen
stellte Altmayer die Adaquatheit vom Begriff Kultur bereits im Jahre 2008 in Frage. Eine
Kultur wird zwar durch einen gemeinsamen Fundus von mentalen, sozialen und materiellen
Mustern gepragt, aber der multilinguale und multikulturelle Charakter von Gesellschaften
zeigt, dass ,das Eigene mehr denn je als Ergebnis einer Kultur- und Sprachmischung zu
verstehen® ist (Rdssler 2010, 140).

Die Gegenuberstellung von Eigenem und Fremden greift Altmayer nach nicht nur zu kurz,
sondern sie flhrt auch zu einer Verabsolutierung von Kultur (Altmayer 2008, 28). ,Der Begriff
interkulturell vernachlassigt daneben die potentiell mehrfache Gruppenzugehdrigkeit eines
Individuums, die Durchlassigkeit von Gruppen sowie die Differenzen innerhalb von
Gruppen.“ (Hoch 2016, 14).

Daher ware es zielfihrender, das Eigene und Fremde im dynamischen und relationalen
Zusammenhang zueinander zu betrachten (Bredella & Delanoy 1999, 14). Deswegen wird in
dieser Bachelorarbeit statt vom statischen interkulturellen Ansatz vom dynamischen
kulturreflexivem Ansatz ausgegangen, denn ,ein kulturwissenschaftlicher Ansatz des
Fremdsprachenunterrichts tragt nun der Kritik am interkulturellen Lernen Rechnung, indem
er eben nicht nur Eigenes und Fremdes reflektiert, sondern gezielt die Konstruktion dieser
Dichotomie und damit den Kulturbegriff selbst hinterfragt. [...] Die kritische Beschéaftigung mit
dem alltaglichen sowie wissenschaftlichen Verstandnis von Kultur ist fir eine reflexive

Landeskunde zentral.“ (Schweiger et al. 2015, 10).

Der kulturreflexive Ansatz ist multi-perspektivisch, denn er nimmt die Kultur eines

Individuums statt der Kultur eines Volkes als Ausgangspunkt zum kulturellen Lernen (Hoch
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2016, 16). Deswegen ist dieser kulturreflexive Ansatz meiner Ansicht nach am geeignetsten,

Kulturen zu thematisieren, reflektieren und zu diskutieren.

2.1.4 Fazit

Aus dem obigen Text lasst sich ableiten, dass Kultur ein breiter Begriff ist und sich nicht
einheitlich definieren lasst. In dieser Bachelorarbeit lasst sich Kultur durch drei Dimensionen
(mental, sozial, materiell) kennzeichnen. Die traditionelle Definition van Kultur, die Kultur vor
allem mit Nationalitat und Landesgrenzen verbindet, wird in dieser Arbeit nicht verwendet.
Stattdessen wird Kultur als heterogenes und dynamisches Konzept verstanden. Da
kulturreflexives Lernen im Gegensatz zum interkulturellen Lernen von dieser Auffassung von
Kultur ausgeht, steht in dieser Arbeit die Integration von kulturreflexivem Lernen statt von

interkulturellem Lernen in niederlandischen Lehrbichern zentral.

2.2 Die Integration des kulturreflexiven Lernens im niederlandischen DaF-Unterricht
Wie sich aus dem obigen Text ableiten lasst, wird heute davon ausgegangen, dass das
Lehren und Lernen von Sprachen untrennbar mit den umgebenden (national-)kulturellen
Rahmenbedingungen verbunden ist (Altmayer 2016, 15). Kulturelles Lernen wird deswegen
von vielen DaF-Lehrpersonen als fester Bestandteil der DaF Didaktik betrachtet. Daraus
ergibt sich die Frage, wie das kulturelle Lernen, bzw. das kulturreflexive Lernen, konkret im
niederlandischen DaF-Unterricht integriert wird, bzw. bisher integriert worden ist. Zur
Beantwortung dieser Frage werden Lehrwerkanalysen von DaF-Lehrwerken, die im DaF-
Sekundarunterricht in den Niederlanden benutzt werden, verwendet. Die Lehrwerke spielen
namlich eine prominente Rolle im niederlandischen DaF-Unterricht, da die Arbeitsbiicher in
vielen Fallen als Ausgangspunkt des Unterrichts gelten und die Textblcher die Funktion
eines Nachschlagewerks haben (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020). So begleiten und
steuern die Lehrwerke den Lernprozess (Rosler & Schart 2016, 483). Deswegen ergeben
Lehrwerkanalysen von den am haufigsten verwendeten niederlandischen DaF-Lehrwerken
ein gutes allgemeines Bild der Integration des kulturelles Lernens im heutigen
niederlandischen DaF-Sekundarunterricht und werden entsprechende bereits vorliegende
Analysen in dieser Bachelorarbeit besprochen. Hierdurch wird es erméglicht, das Lehrwerk
ZugSpitze im Zusammenhang mit anderen Lehrwerken zu bringen und die Position des
kulturreflexiven Lernens in den verschiedenen Lehrwerken miteinander zu vergleichen. Dies
ware nutzlich fur DaF-Lehrpersonen, die sich fir ein neues Lehrwerk fur ihren Unterricht
entscheiden wollen und dabei die kulturellen Ansatze in den jeweiligen Lehrwerken
bertcksichtigen wollen.

Wichtig zu beachten ist, dass die Lehrperson letztendlich bestimmt, welche Lerninhalte des

jeweiligen Lehrwerks im Unterricht tatsachlich behandelt werden. Die Lehrwerkanalysen

13



ergeben von daher nur ein beschranktes Bild der Integration des kulturellen Lernens im
niederlandischen Fremdsprachenunterricht. Unter anderem wegen des beschréankten

Zeitraums wird in dieser Bachelorarbeit aber nur auf die Lehrwerke fokussiert.

2.2.1 Die Integration von kulturreflexivem Lernen in den am haufigsten verwendeten
niederlandischen DaF-Lehrwerken

Momentan werden v.a. funf niederlandische DaF-Lehrwerke im niederlandischen
Sekundarunterricht fir das Schulfach Deutsch verwendet: Neue Kontakte, Na klar!,
TrabiTour, Salzgitter heute und ZugSpitze (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020, 80).
Angesichts dessen, dass die ersten drei dieser genannten Lehrwerke den gréf3ten
Marktanteil haben (Hoch 2016) und somit an niederlandischen Sekundarschulen am
haufigsten verwendet werden, liegen fiir diese Lehrwerke bereits Analysen zum kulturellen
Lernen vor, und kdnnen Lehrwerkanalysen dieser Lehrwerke ein gutes Bild geben, wie
kulturreflexives Lernen im niederl&andischen DaF-Unterricht bisher integriert worden ist.
Die Ergebnisse der folgenden zwei Lehrwerkanalysen, die sich beide auf die Lehrwerke
Neue Kontakte, Na klar! und TrabiTour havo/vwo beziehen, werden in diesem Kapitel
zusammengefasst:

-Landeskunde in niederlandischen Lehrwerken (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020)°

- Kulturreflexives Lernen im Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht: Eine Analyse deutscher,

franzdsischer und niederlandischer DaF-Lehrwerke fur Jugendliche (Hoch 2016)

Im Rahmen der beiden Lehrwerkanalysen wurden Lehrwerke, die in den ersten zwei
Lernjahren eingesetzt werden, analysiert. Es handelt sich hierbei um die Niveaustufen Al
und A2 nach GER.

Aus den beiden Lehrbuchanalysen lasst sich ableiten, dass im Rahmen des kulturreflexiven
Lernens sowohl im Lehrwerk Neue Kontakte, als auch in Na klar! und TrabiTour die
deutschsprachige Alltagskultur eine zentrale Position einnimmt. Dadurch, dass der Alltag im
deutschen Sprachraum in den Mittelpunkt gestellt wird, 16st man sich vom nationalen Fokus
und wird stattdessen das alltagliche Leben des Individuums in den Fokus gertickt (Hoch
2016, 101). Jedes Lehrwerk stellt auf seine eigene Art und Weise die deutschsprachige

Alltagskultur dar. Sowohl im Lehrwerk Na klar!, als auch in Neue Kontakte schliel3en die

> In einem Artikel in der Zeitschrift Levende Talen Tijdschrift, namlich Cultuurbewust concreter; Naar

cultuurdoelen voor mvt-onderwijs (Tammenga-Helmantel et al. 2020), werden die Ergebnisse der obenstehenden

Lehrwerkanalysen zusammengefasst. Deswegen wird im Text manchmal auch auf diesen Artikel referiert.
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Konzepte in Bezug auf die deutschsprachige Alltagskultur an die Lebenswelt der Zielgruppe
an. Die Zielgruppenorientierung ergibt sich in Na klar! darin, dass Konzepte so wie Reisen,
touristische Sehenswaurdigkeiten im deutschsprachigen Raum, die deutsche Schule,
deutschsprachige Musik, Mode usw., Themen, die Jugendlichen ansprechen, angeboten
werden (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020, 98). Anhand dieser im Lehrwerk verarbeiteten
Themen wird die vermeintlich fremde Kultur mit der eigenen Kultur in Verbindung gebracht
(Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020, 106). Im Lehrwerk Neue Kontakte nimmt die
deutschsprachige Alltagskultur auch eine zentrale Position ein. Auffallend ist, dass in diesem
Lehrwerk thematisch gesehen vor allem viele Sehenswirdigkeiten im deutschsprachigen
Raum vorgestellt werden. Diese touristischen Attraktionen, wie das CentrO in Oberhausen,
ziehen viele junge Besucher an und sind deswegen hdchstwahrscheinlich auch fir die
Zielgruppe dieses Lehrwerks interessant (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020, 86). Die
kulturellen Ansétze werden folglich in beiden Lehrwerken zielgruppengerecht vorgestellt. Im
Lehrwerk TrabiTour ist dies nicht der Fall. In diesem Lehrwerk werden eher klassische
touristische Inhalte, die weniger an die Lebenswelt der Zielgruppe anschlie3en, als
Faktenwissen prasentiert (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020, 98-99).

Die hier beschriebenen kulturinhaltlichen Konzepte sind in den drei Lehrwerken mittels
Aufgaben verflochten (Tammenga-Helmantel et al. 2020, 30). Meistens werden sie nicht mit
den sprachlichen Inhalten in Zusammenhang gebracht, sondern werden sie eher additiv in
den Aufgaben angeboten. Dies hat damit zu tun, dass im niederlandischen
Fremdsprachenunterricht der Spracherwerb im Vordergrund gestellt wird und die kulturellen

Inhalte eher eine sekundare Position einnehmen (s. Kapitel 2.2.2).

In den drei Lehrwerken werden die deutschsprachigen Gebiete nicht als homogen
betrachtet. Dagegen wird die Vielseitigkeit der deutschsprachigen Landern aufgegriffen, zum
Beispiel dadurch, dass die mehrsprachige Situation im deutschsprachigen Raum betont wird.
So werden in den Lehrwerken Texte in verschiedenen Dialekten angeboten, wie Volkslieder,
Popsongs und Gedichte (Tammenga-Helmantel et al. 2020, 29). Dadurch, dass in Na klar!,
Neue Kontakte und TrabiTour die Heterogenitat des deutschsprachigen Raums sichtbar

gemacht wird (Hoch 2016, 101), kénnte kulturreflexives Lernen geférdert werden.

Trotzdem regen die drei meistverkauften niederlandischen DaF-Lehrwerke die Schuler nicht
wirklich zum kulturreflexivem Lernen an. Die Aufgaben dieser Lehrwerke stimulieren die
Schiler namlich kaum, ihre eigene und die fremde Kultur zu reflektieren. Sie regen die
Schler nicht an, eine kritische Haltung gegeniber einer Kultur einzunehmen und eine

andere Perspektive in Bezug auf ein kulturelles Phanomen einzunehmen (Tammenga-
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Helmantel et al. 2020, 30). Stattdessen werden Schuler nur beschrankt dazu aufgefordert,
kulturelle Phdnomene miteinander zu vergleichen, ohne eine kritische Haltung einzunehmen
oder ihre Vergleiche zu argumentieren (Ciepielewska- Kaczmarek et al. 2020, 98). Dazu
muss angemerkt werden, dass Informationen in Bezug auf kulturelle Phdnomene, die in den
Niederlanden auftreten, in den Lehrwerken eine sehr marginale Rolle einnehmen
(Tammenga-Helmantel et al. 2020, 30). Die Lehrwerke regen die Schuler auf diese Weise
nicht dazu an, die deutschsprachige Kultur mit ihrer eigenen Kultur zu vergleichen und auf

beide Kulturen zu reflektieren.

Diese Lehrbuchanalysen bestatigen folglich, dass, obwohl der Spracherwerb im Mittelpunkt
des DaF-Unterrichts steht, kulturelles Lernen fester Bestandteil des niederlandischen DaF-
Unterrichts geworden ist und kulturelle Inhalte nicht mehr aus den heutigen Lehrwerken
wegzudenken sind. Trotzdem regen diese kulturellen Inhalte noch nicht zum kulturreflexivem

Lernen an.

2.2.2 Rahmenbedingungen der Integration

Die Position, die kulturreflexives Lernen in niederlandischen DaF-Lehrwerken einnimmt, ist
unter anderem von den Abschlussqualifikationen des DaF-Unterrichts in den Niederlanden
abhangig. Diese Qualifikationen beinhalten die Sprachfertigkeitsziele, die durch den
Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) gepragt worden sind
(Ciepielewska- Kaczmarek et al. 2020, 79). Die Abschlussqualifikationen haben nicht nur
einen groRRen Einfluss auf die Gestaltung des niederlandischen DaF-Unterrichts, sondern
auch auf die Gestaltung der niederlandischen DaF-Lehrwerke (Nederlandse Taalunie 2008,
11).

Zur Folge der kommunikativen Wende des Fremdsprachenunterrichts in den 70er und 80er,
richten die heutigen Abschlussqualifikationen fur den DaF-Unterricht in den Niederlanden
sich aber vor allem auf Spracherwerb und nicht auf kulturelles Lernen. Dieser kommunikative
Ansatz fuhrt dazu, dass ,Schuler*innen hauptséachlich sprachlich gesehen auf den Kontakt
mit Sprecherinnen und Sprechern der Zielsprache vorbereitet werden® (Immers 2020, 10).
Kulturelles oder kulturreflexives Lernen bildet dementsprechend keinen eigenstéandigen
Kompetenzbereich in den Abschlussqualifikationen. Auch sind keine Vorschriften in Bezug
auf die Integration kultureller Inhalte entwickelt worden (Immers 2020, 10). Man soll hierbei
aber beachten, dass es wegen der Komplexitat des kulturreflexiven Lernens relativ schwer
ist, Vorschriften und Lernmaterialien in Bezug auf dieses Lernen zu entwickeln. Die
Lernerfolge im kulturreflexivem Bereich sind namlich schwer zu Uberprifen, da Einstellungs-

und Verhaltensanderungen in Bezug auf Kultureinheiten haufig nicht direkt zuganglich sind
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(Immers 2020, 7; s. Kapitel 2.1.1). Dies erschwert es, konkrete Zielsetzungen des

kulturreflexiven Lernens zu bilden.

Das fuhrt dazu, dass kulturreflexive Inhalte keine prominente Rolle in den Lehrwerken
einnehmen und in diesen Lehrwerken vor allem auf eine oberflachige Art und Weise auf
kulturelle Phdnomene referiert wird, statt tatsachlich eine Auseinandersetzung mit, bzw.
Reflexion Uber, diese(n) Phanomene(n) zu ermdglichen. Es ist schliel3lich schwer Aufgaben,
die die Schuler zum kulturreflexivem Lernen anregen sollen, zu entwickeln, wenn die
Richtlinien zu den kulturellen Inhalten fehlen und es keine offiziellen zu erreichenden

Endziele gibt, die die kulturreflexive Kompetenz messen.

2.2.3 Fazit

Aus den Lehrwerkanalysen der am haufigsten verwendeten niederlandischen DaF-
Lehrwerke (Na Klar!, Neue Kontakte und TrabiTour) lasst sich ableiten, dass, obwohl die
ersten Tendenzen zur Forderung des kulturreflexiven Lernens in diesen Lehrwerken zu
erkennen sind, die Lehrwerkinhalte nicht tats&chlich zum kulturreflexivem Lernen anregen.
Kulturelle Phdanomene werden in den drei Lehrwerken namlich haufig nur oberflachig
angeboten. Dartiber hinaus werden fast keine Fragen zur Reflexion Uber diese kulturellen

Ph&nomene gestellt.

Die beschrankte Rolle des kulturreflexiven Lernens in den Lehrwerken wird unter anderem
dadurch verursacht, dass die kulturellen Inhalte in der Zeit der Veréffentlichung dieser
Lehrwerke (zwischen dem Jahr 2013-2018) keinen eigenstandigen Bereich in den

Abschlussqualifikationen reprasentierten.

Seit dem Jahr 2018 finden aber fiir den niederlandischen Priméar- und Sekundéarunterricht
curriculare Reformen unter dem Namen Curriculum.nu statt (Curriculum.nu 2019). Sie
kénnten der Integration des kulturreflexiven Lernens zugutekommen, denn diesen Reformen
nach soll Kultur im zukilnftigen Fremdsprachenunterricht eine bedeutungsvollere Rolle als
vorher einnehmen.

Im n&chsten Kapitel werden die vorerwahnten curricularen Reformen erlautert.

2.3 Curriculum.nu: Bildungserneuerungspléne in Bezug auf das kulturelle Lernen
In den Niederlanden ist in landesweiten vom Expertisezentrum Stichting Leerplan
Ontwikkeling (SLO) aufgestellten Vorgaben mittels sogenannter Kernziele und
Abschlussqualifikationen festgelegt worden, Gber welche Kenntnisse und Fertigkeiten die

Schler in der Primar- und Sekundarbildung verflgen sollen. Diese Kernziele und
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Abschlussqualifikationen bilden zusammen die Grundlage fur das Curriculum der einzelnen
Schulfacher. Die curricularen Richtlinien werden in regelméaRigen Abstanden erneuert,
sodass die von den Schiilern erwarteten Abschlussqualifikationen bei Schulabschluss den
Erwartungen, die die Gesellschaft an sie richtet, entsprechen kénnen. Die letzten
curricularen Reformen des niederléandischen Primar- und Sekundarunterrichts sind aber
schon relativ lange her, namlich bereits im Jahre 2006, durchgefiihrt worden (Curriculum.nu
2019, 2). Die derzeit gultigen Kernziele und Abschlussqualifikationen kénnen von daher als

etwas veraltet bezeichnet werden.

Deswegen haben neun Entwicklungsteams, die aus Lehrpersonen und Schulleitern der
niederlandischen Primar- und Sekundarbildung bestehen, im Jahre 2018 und 2019
Bildungserneuerungsplane fur den Primarunterricht und die Sekundarstufe 1 entwickelt.
Diese Bildungserneuerungsplane sind unter anderem fir das Lerngebiet ,Engels/MVT"
(Englisch und die modernen Fremdsprachen), zu dem das Schulfach Deutsch z&hlt,
entwickelt worden. Diese Plane bestehen aus fiinf Hauptaufgaben (Grote opdrachten), die
die Hauptinhalte dieses Lerngebiets beschreiben. Zu diesen Hauptaufgaben sind
sogenannte ,Bausteine‘® (Bouwstenen), die die zu vermittelnden Kenntnisse und Fertigkeiten
eines bestimmten Lerngebiets reprasentieren und die Hauptaufgaben konkretisieren,
entwickelt worden. Diese Hauptaufgaben und Bausteine dienen als Grundlage fir eine

Reform der Kernziele und Endtermen.

Eine dieser Hauptaufgaben bezieht sich auf die Integration des kulturellen Lernens im
Fremdsprachenunterricht der Sekundarstufe 1, das Thema, das in dieser Bachelorarbeit im
Mittelpunkt steht. Wie sich aus dem vorherigen Kapitel ableiten lasst, werden im
niederlandischen DaF-Unterricht zwar relativ viele kulturbezogene Konzepte angeboten,
aber werden die Schiler unzureichend dazu angereqgt, sich tiefgreifender mit diesen

Konzepten auseinanderzusetzen (s. Kapitel 2.2).

Das Curriculum.nu-Entwicklungsteam der Fremdsprachen will diese Situation &ndern.
Deswegen hat dieses Team eine Hauptaufgabe, die sich auf die Entwicklung der
interkulturellen kommunikativen Kompetenz von Schilern (3 ,Interculturele communicatieve
competentie’) richtet, entwickelt (Curriculum.nu 2019, 17). Laut dieser Hauptaufgabe, soll der
Erwerb von Kenntnissen Uber den geografischen, historischen und soziokulturellen Kontext,

in dem die jeweilige Zielsprache verwendet wird, Teil des zuklnftigen

6 Zur besseren Lesbarkeit wird dieser Begriff im weiteren Verlauf der Arbeit nicht mehr hervorgehoben.
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Fremdsprachenunterrichts bleiben’. Des Weiteren soll aber die Aufmerksamekeit fur den
Einfluss von Kultur auf den Sprachgebrauch und interkulturelle Fertigkeiten im zukiinftigen
Fremdsprachenunterricht wachsen (Curriculum.nu 2019, 5). Dies wurde zur interkulturellen

kommunikativen Kompetenz der Schiuler beitragen.

Die Kenntnisse und Fertigkeiten, die zu dieser Hauptaufgabe gehéren und kennzeichnend
fur die Sekundarstufe 1, die Stufe, in der der in dieser Bachelorarbeit zu analysierenden
Band von ZugSpitze verwendet wird, sind, sind in den Bausteinen des Voorstel voor de basis
van de herziening van de kerndoelen en eindtermen van de leraren en schoolleiders uit het

ontwikkelteam Engels/Moderne Vreemde Talen wiederzufinden (Curriculum.nu 2019, 29).

Wie sich aus dem obigen Text ableiten lasst, bezieht Curriculum.nu sich in den
Bildungserneuerungsplanen auf die Definition der interkulturellen kommunikativen
Kompetenz nach Byram (s. Kapitel 2.1.2). Dieser Begriff stof3t aber auf Kritik, denn er
impliziert, dass Kulturen homogene, klar abtrennbare Einheiten sind, obwohl! Kulturen sich
heutzutage eigentlich durch Heterogenitat kennzeichnen lassen (s. Kapitel 2.1.1 & 2.1.3).
Die Bildungserneuerungspléane von Curriculum.nu sollten deswegen, laut Suzanne Immers,

konkretisiert und explizit um den Aspekt der Reflexion erweitert werden:

,Die derzeitige Begriffsbestimmung der interkulturellen Kompetenz, so wie diese in den
aktuellen Entwicklungsplanen vorzufinden ist, bedarf folglich zusatzliche Explikationen, um
klarzustellen, dass Kultur gerade nicht als homogen verstanden wird (Hoch, 2016) und sollte
dariiber hinaus nicht nur spezifische Kenntnisse, Fahigkeiten und Einstellungen umfassen,
sondern sich [...] auch in zunehmendem Male an Kulturreflexion orientieren“ (Immers 2020,
54-55).

Obwohl die Heterogenitat von Kulturen in den Bildungserneuerungsplanen von
Curriculum.nu nicht wiederzuerkennen ist und in diesen Planen relativ wenig auf
Kulturreflexion eingegangen wird, werden trotzdem die in diesen Bildungserneuerungsplanen
beschriebenen Kenntnisse und Fertigkeiten der Hauptaufgabe ,Interculturele
communicatieve competentie’ als Grundlage fur die Analyse der vorliegenden Arbeit
verwendet (Curriculum.nu 2019, 29). Sie sind namlich wesentliche Aspekte des
kulturreflexives Lernens und sind deswegen dazu geeignet, zu analysieren, wie

kulturreflexives Lernen im Lehrwerk ZugSpitze integriert worden ist.

7 Diese Aussage ist von den Bildungserneuerungsplanen ilbernommen worden (Curriculum.nu 2019, 6). In diesen
Planen wird ndmlich erwéhnt, dass, obwohl der Erwerb von Kenntnissen uber den geografischen, historischen
und soziokulturellen Kontext nicht in den Abschlussqualifikationen aufgenommen worden ist, er trotzdem Teil des
Fremdsprachenunterrichts ist.
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In dieser Analyse werden nur einzelne dieser Kenntnisse und Fertigkeiten des
interkulturellen Lernens, bzw. kulturreflexiven Lernens, in Betracht genommen, da die im
Rahmen dieser Bachelorarbeit zur Verfligung stehende Zeit zu beschrankt ist, alle
Kenntnisse und Fertigkeiten zu analysieren.

In der Analyse des Lehrwerks Zugspitze wird folglich nur erforscht, inwiefern die Schiiler

anhand des Lehrwerks ZugSpitze zu den folgenden Aspekten angeregt werden:

Schuler :

1) bekommen Einsicht in Elemente aus unterschiedlichen Kulturen und Traditionen in
Sprachen®, indem man diese Elemente wahrnimmt, vergleicht, Ubereinstimmungen und
Unterschiede erkennt, diese Elemente benennt und sich eine Ubersicht tiber diese Elemente
verschafft. Man kdnnte hierbei an eine Auseinandersetzung von kulturbezogenen
Informationen mit Anderssprachigen uber Gebrauche, Familie, Hobbies und Schule denken.
2) machen sich Stereotype und Vorurteile in Bezug auf andere Kulturen bewusst.

(Ubersetzt nach Curriculum.nu 2019, 29)

Der erste Aspekt ist fiir diese Analyse ausgewahlt worden, da er auf viele unterschiedliche
Aspekte von Kultur eingeht, wie Gebrauche, Familie, Hobbys usw. Dieser Aspekt ist somit
thematisch gesehen relativ breit. Dartber hinaus werden in diesem Aspekt die Schritte
beschrieben, die von einer Reflexion erfolgen missen, namlich Kultureinheiten wahrnehmen,
vergleichen, Ubereinstimmungen und Unterschiede erkennen usw. Dies ermdglicht es, ein
gutes Bild davon zu bekommen wie und inwiefern Schiler anhand des Lehrwerks ZugSpitze

Einsicht in kulturellen Elementen bekommen und kulturreflexiv lernen.

Nebenbei wird in dieser Lehrwerkanalyse analysiert, ob und wie Schiler mit Hilfe des
Lehrwerks ZugSpitze sich Stereotype und Vorurteile anderen Kulturen gegeniiber bewusst
werden kénnen. Die Bewusstmachung von Stereotypen und Vorurteilen macht ein wichtiger
Teil des kulturreflexiven Lernens aus. Wenn jemand sich namlich seiner Stereotype und
Vorurteile nicht bewusst ist, ist es unmdglich auf Kultur zu reflektieren. Vorurteile und
Stereotype Uber eine Person mit einem bestimmten kulturellen Hintergrund kénnen namlich
die Haltung gegeniiber dieser Person beeinflussen. Wenn das Bewusstsein dieser
Stereotype und Vorurteile fehlt, konnten in der interkulturellen Kommunikation
Missverstandnisse entstehen. Die interkulturelle Kommunikation kdnnte verbessert werden,
wenn im Unterricht die Herkunft von Vorurteilen expliziert und hinterfragt wirde. Wegen
dieser praktischen Relevanz dieses Aspekts, ist er in der Lehrwerkanalyse aufgenommen

worden.

8 Diese Aussage ist von den Bildungserneuerungsplanen iibernommen worden (Curriculum.nu 2019, 29).
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Im folgenden Kapitel werden allgemeine Informationen des Lehrwerks ZugSpitze vorgestellt

und wird erklart, warum gerade dieses Lehrwerk in dieser Bachelorarbeit analysiert wird.

2.4 Das Lehrwerk ZugSpitze

2.4.1 Allgemeine Informationen zum Lehrwerk ZugSpitze

Das Lehrwerk ZugSpitze ist im Jahr 2018 durch den niederlandischen Verlag
ThiemeMeulenhoff verdffentlicht worden. Im Gegensatz zu den meisten niederlandischen
DaF-Lehrwerken des Sekundarunterrichts, die in der Regel aus einem Text- und
Aufgabenbuch bestehen (Ciepielewska-Kaczmarek et al. 2020, 80), besteht dieses Lehrwerk
nur aus einem Textarbeitsbuch, in dem die Inhalte, die normalerweise im Textbuch stehen,
und die dazugehdrigen Aufgaben zusammen angeboten werden. Pro Schuljahr werden,
abhangig von der jeweiligen Klasse, zwei bis drei Textarbeitsblicher benutzt. In Kapitel 3.1,
wird erlautert welche spezifischen Textarbeitsbiicher in dieser Lehrwerkanalyse analysiert

werden.

Ein Textarbeitsbuch des Lehrwerks ZugSpitze fangt immer mit einer kurzen
Gebrauchsanweisung an. Danach folgt ein Einleitungskapitel, in dem Aufgaben mit
landeskundlichen Inhalten und Aufgaben zur Férderung des Spracherwerbs angeboten
werden. Nach dieser Einleitung folgen kleine Lerneinheiten, den sogenannten Schritten, die

das Textarbeitsbuch gréftenteils bilden.

In jedem Schritt steht eine ERK-Kannbeschreibung (ERK-can-do-statement), die ein
bestimmtes Sprachlernziel beschreibt, im Mittelpunkt. Dieses Lehrwerk ist namlich auf die
ERK-Sprachniveaus aus dem Jahr 2015 basiert (ZugSpitze 2018, 1). Am Anfang jedes
Schrittes, wird das jeweilige Lernziel explizit genannt, sodass die Schiiler wissen, auf
welches Ziel sie hinarbeiten. Die Aufgaben des jeweiligen Schrittes schlie3en an dieses
Lernziel an. Am Ende jedes Schrittes haben die Schiler mittels der sogenannten
Stempelaufgabe die Mdglichkeit individuell oder gemeinsam zu prifen, ob sie das jeweilige
Lernziel beherrschen. Wenn dies der Fall ist, bekommen sie einen Stempel zu dieser
abschlieRenden Aufgabe oder in dem inbegriffenen ERK-Wanderpass. Auf diese Weise

werden die Fortschritte des Spracherwerbs in den Vordergrund geriickt. (ZugSpitze 2018, 2).

In den Schritten werden neben den Aufgaben und den dazugehdorigen Texten auch Vokabel-
und Redemittelliste und Grammatik- und Aussprache-Erklarungen angeboten. Zuséatzlich
werden in kleinen Kastchen, die sich durch ein Symbol des Ampelménnchens oder des
Berliner Bars erkennen lassen, landeskundliche Fakten oder Fragen in Bezug auf die Kultur

des deutschsprachigen Raums prasentiert.
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Das Durchlaufen der Schritte flihrt letztendlich dazu, dass die Schiiler ein bestimmtes ERK-
Sprachniveau erreichen. (ZugSpitze 2018, 2).

Nach jedem achten Schritt wird eine sogenannte Zwischenstufe angeboten. In dieser
Zwischenstufe gibt es in der sogenannten Lernecke eine Ubersicht der zu lernenden Inhalte
(Grammatik, Vokabeln und Redemittel) aus den vorigen acht Schritten. Des Weiteren wird
eine D-Prifung® in Bezug auf diese Inhalte angeboten. AuRerdem werden zuséatzliche
Aufgaben in Form von einer Sprachaufgabe (Sprachfest) und einer Literaturaufgabe

(Literatur) zur Vertiefung angeboten.

Am Ende des Textarbeitsbuches befindet sich ein Kapitel zur Verbesserung und Vertiefung
des Grammatikwissens. AnschlieBend werden Ubersichtskapitel, in denen die Vokabeln,
Grammatikeinheiten, Lernziele und Aussprache-Einheiten zusammengefasst werden,
angeboten. Darauffolgend gibt es eine geografische und politische Landkarte des
deutschsprachigen Raums und einige Arbeitsblatter. Das Textarbeitsbuch wird mit dem
ERK-Wanderpass abgeschlossen.

Im Folgenden wird erlutert, warum gerade dieses Lehrwerk fir diese Lehrwerkanalyse

gewahlt worden ist.

2.4.2 Motivation der Analyse dieses Lehrwerks

Wie bereits erwahnt worden ist, ist das Lehrwerk ZugSpitze ein relativ neues Lehrwerk (s.
Kapitel 2.4.1). Gerade deswegen ist es interessant zu erforschen, wie das Konzept des
kulturreflexiven Lernens in diesem Lehrwerk integriert worden ist, denn dieses Konzept
gewann in den letzten Jahren, in denen auch dieses Lehrwerk veroffentlich wurde, immer
mehr an Bedeutung (s. Kapitel 2.1.3). Man wirde von daher vielleicht erwarten, dass Inhalte
in Bezug auf das kulturreflexive Lernen gerade in diesem Lehrwerk wiederzuerkennen

waren.

Uberdies wird das Lehrwerk ZugSpitze von den Autoren als ein Lehrwerk beschrieben, in
dem landeskundliche Inhalte vielfaltig prasentiert werden: ,Landeskunde wordt niet alleen
aangeboden in de dialogen of leesteksten, maar ook als leuke en handige weetjes en

quizvragen.“ (ZugSpitze 2018, 3). Wegen dieser Beschreibung landeskundlicher Inhalte in

% Dieser Begriff wird im Lehrwerk ZugSpitze verwendet. Hiermit wird ein diagnostischer Text gemeint.
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ZugSpitze ist es interessant zu erforschen, wie diese Inhalte tatsachlich in dem Lehrwerk

angeboten werden und, ob sie zum kulturreflexivem Lernen anregen.

Zum Schluss ist es aus wissenschaftlicher Sicht interessant, eine Lehrwerkanalyse des
Lehrwerks ZugSpitze durchzufiihren, da dieses Lehrwerk bisher nur einmal wissenschatftlich
analysiert worden ist (Christiaans 2019). Diese Lehrwerkanalyse wirde somit die

wissenschaftlichen Einsichten in Bezug auf dieses relativ neue Lehrwerk bereichern.

2.4.3 Fazit

Aus dem obigen Text lasst sich ableiten, dass das Lehrwerk ZugSpitze ein Lehrwerk ist, das
die Schuler dabei begleitet auf Basis der ERK-Kannbeschreibungen Schritt fiir Schritt ein
bestimmtes Sprachniveau auf Deutsch zu erreichen.

Es zeigt sich aus verschiedenen Grunden, dass es gerade fir dieses Lehrwerk interessant
ist zu forschen, wie kulturreflexives Lernen in diesem Lehrwerk integriert worden ist. Im

nachsten Kapitel wird die Forschungsfrage, die dieser Studie zugrunde liegt, eingefihrt.

2.5 Forschungsfrage

Aus den vorigen Kapiteln lasst sich schlieRen, dass kulturreflexives Lernen mit dem
Fremdsprachenlernen verwoben ist (s. Kapitel 2.1). Trotzdem regen die am haufigsten
verwendeten niederlandischen DaF-Lehrwerken die Schiler nicht an, kulturreflexiv zu lernen
(s. Kapitel 2.2). Dies hat unter anderem damit zu tun, dass das kulturreflexive Lernen ein
relativ neuer Ansatz ist. Somit ist bisher der interkulturelle Ansatz statt des kulturreflexiven

Ansatzes in der Unterrichtspraxis gangig (Immers 2020, 63; s. Kapitel 2.1.3 & 2.3).

Im Gegensatz zu den am haufigsten verwendeten und bereits mehrfach analysierten
niederlandischen DaF-Lehrwerken, ist es relativ unbekannt, wie kulturreflexives Lernen im
relativ neuen Lehrwerk ZugSpitze integriert worden ist (s. Kapitel 2.4.2). Da dieses Lehrwerk
auf mehrere niederlandische Sekundarschulen als Leitlinie des DaF-Unterrichts gilt und es
deswegen gewissermalden bestimmt, inwiefern Schiler sich im Unterricht mit
kulturreflexivem Lernen beschaftigen, ist es relevant anhand einer Lehrwerkanalyse zu

erforschen, wie kulturreflexives Lernen im Lehrwerk ZugSpitze integriert worden ist.

Wegen der beschrankten Zeit werden nur einige Aspekte des kulturreflexiven Lernens in
dieser Bachelorarbeit in Betracht genommen (s. Kapitel 2.3). Zudem werden wegen dieser
Zeitbeschrankungen nicht alle Bande, sondern wird nur ein Band dieses Lehrwerks, namlich
das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al, analysiert (s. Kapitel 3.1).

Aus dem theoretischen Rahmen lasst sich die folgende Forschungsfrage ableiten:
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Inwiefern ist kulturreflexives Lernen bezlglich der in Curriculum.nu benannten Aspekte 1)
und 2) im ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al integriert worden?

Aspekt 1) Schiiler bekommen Einsicht in Elemente aus unterschiedlichen Kulturen und
Traditionen in Sprachen, indem man diese Elemente wahrnimmt, vergleicht,
Ubereinstimmungen und Unterschiede erkennt, diese Elemente benennt und sich eine
Ubersicht der Elemente verschafft. Man kdnnte hierbei an eine Auseinandersetzung von
kulturbezogenen Informationen mit Anderssprachigen tber Gebréduche, Familie, Hobbies und
Schule denken.

Aspekt 2) Schiler machen sich Stereotype und Vorurteile in Bezug auf andere Kulturen
bewusst.

Da die Lerninhalte dieses Lehrwerks auf die ERK-Sprachniveaus des Jahres 2015 basiert
worden sind (ZugSpitze 2018, 1) und kulturbezogene Inhalte erst seit dem Jahr 2020 in der
Uberarbeiteten Version des ERKs (Companion Volume 2020) aufgenommen worden sind
(SLO 2020), wird davon ausgegangen, dass das Lehrwerk ZugSpitze die Schuler
unzureichend zum kulturreflexiven Lernen anregt. Deswegen wird in der vorliegenden Arbeit
nicht nur die Forschungsfrage beantwortet, sondern werden auch Anregungen fir die Praxis,
die die Schiler beim kulturreflexiven Lernprozess unterstiitzen kénnten, vorgeschlagen (s.
Kapitel 5.2).
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3. Methode

Im folgenden Kapitel wird die methodische Herangehensweise zur Beantwortung der
vorerwahnten Forschungsfrage beschrieben. Zuerst wird genauer auf den Korpus, der
bereits im Kapitel 2.5 genannt wurde, eingegangen. AnschlieRend wird die Vorgehensweise
der in der vorliegenden Arbeit durchgefiihrten Analyse anhand des Forschungsinstruments
erlautert. AbschlieRend wird erklart, warum die gewéhlte Forschungsmethode zu dieser

Arbeit passt.

3.1 Korpus ZugSpitze: Der zu analysierende Band

Wie sich bereits aus dem theoretischen Rahmen ableiten lasst, ist das Thema dieser
Lehrwerkanalyse die Integration des kulturreflexiven Lernens im Lehrwerk ZugSpitze (s.
Kapitel 2). Wegen Zeitbeschrankungen ist es nicht moglich, alle Bande dieses Lehrwerks zu
analysieren und ein reprasentatives Bild der Integration des kulturreflexiven Lernens im
gesamten Lehrwerk zu erhalten. Deswegen wurde sich dafiir entschieden, eine
Beispielanalyse, in der nur ein Band von ZugSpitze analysiert wird, durchzuftihren. Der
Korpus dieser Bachelorarbeit ist folglich das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al. Das
Ziel dieser Arbeit besteht darin, zu erforschen, inwiefern kulturreflexives Lernen
insbesondere in diesem Textarbeitsbuch integriert worden ist und die Schiiler dazu anregt

werden, kulturreflexiv zu lernen.

Im Kapitel 2.4.2 wurde bereits erlautert, warum das Lehrwerk ZugSpitze in dieser Arbeit
analysiert wird. Gerade das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al ist ein geeigneter
Korpus fiir diese Bachelorarbeit, da dieses Textarbeitsbuch das erste Buch ist, das die
havo/vwo-Schiiler im Fremdsprachenunterricht Deutsch verwenden und somit sichergestellt
werden kann, dass aus anderen Deutschtextarbeitsbiichern noch keine Kultureinheiten im
Lehrwerk aufgegriffen wurden. Dieser Band ist schlie3lich der erste Band, der im DaF-

Unterricht verwendet wird.

Das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al ist in verschiedene Kapitel aufgeteilt. In dieser
Lehrwerkanalyse werden nur die Kapitel, in denen Aufgaben angeboten werden,
bertcksichtigt. Das heif3t konkret, dass nur die in diesem Textarbeitsbuch angebotenen
Aufgaben Teil der Lehrwerkanalyse sind, da die in den Aufgaben angebotenen Lerninhalte
und entsprechenden Fragen die Schiler zum kulturreflexiven Lernen anregen kénnen.
Andere Materialien, in denen keine Lerninhalte angeboten werden und folglich keine Fragen
in Bezug auf diese Lerninhalte gestellt werden, wie die Gebrauchsanweisung Werken met
ZugSpitze oder Materialien, die die Lerninhalte aus den Kapiteln nur zusammenfassen, wie

die Grammatikubersicht, bleiben in dieser Analyse folglich unbertcksichtigt. So werden nur
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die Materialien aus dem Textarbeitsbuch analysiert, die zur Beantwortung der
Forschungsfrage nitzlich sein kénnten.

Zum Textarbeitsbuch gehoéren verschiedene Online Materialien, z.B. Audiodateien zu den
Horaufgaben. Da zum Zeitpunkt der Durchfihrung der Analyse kein Zugang zu diesen
Online Materialien gewahrt wurde, werden die Online Materialien in der Analyse auf3er Acht

gelassen.

Aufgrund dessen gehoren folgende Materialien, die das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v)

Al beinhaltet, zum Korpus der Analyse:

ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al:

- Einleitung Deutsch(land) ist spitze!

- Schritt1-8

- Zwischenstufe 1 (Schritt 1 - 8)

- Schritt9-16

- Zwischenstufe 2 (9 - 16)

- Verbessern, Wiederholen und Grammatik*

Im Kapitel 2.4.1 ist der Aufbau der obenstehenden Kapitel global beschrieben worden.

3.2 Forschungsmethode

3.2.1 Forschungsinstrument

Angesichts dessen, dass in dieser Bachelorarbeit eine Lehrwerkanalyse des bereits
beschriebenen Forschungsgegenstands durchgefiihrt wird, kann die vorliegende Arbeit im
Bereich der Lehrwerkforschung, in der Sprachlernmaterialien systematisch analysiert werden

(Funk 2016), angesiedelt werden.

Diese Lehrwerkanalyse wird mittels einer qualitativen Inhaltsanalyse durchgefiihrt. Diese
Forschungsmethode dient dazu, Texte systematisch zu analysieren und auszuwerten. Sie
bezieht sich nicht nur auf die Analyse oberflachiger Textinhalte, sondern auch auf ihre
Interpretation. So konnen die latenten Sinnstrukturen erfasst werden (Mayring & Fenzl 2019,
633).

Das Vorgehen der qualitativen Inhaltsanalyse fangt mit der Bildung von Kategorien an. Diese
werden entweder induktiv am Material entwickelt oder sie werden im vorab theoriegeleitet-
deduktiv postuliert. Im Rahmen dieser Studie sind die Kategorien deduktiv gebildet worden.
Die Kategorien sind namlich unter anderem auf zwei Aspekte, die Teil des kulturellen
Lernens sind und in einer Hauptaufgabe der Bildungserneuerungsplanen von Curriculum.nu

stehen (s. Kapitel 2.3), basiert worden. Da diese Aspekte in der Forschungsfrage
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aufgenommen worden sind und sie folglich im Mittelpunkt der vorliegenden Arbeit stehen,
bilden sie die Grundlage der jeweiligen Kategorien (s. Kapitel 2.5). Es ist aber relevant zu
beachten, dass die Hauptaufgabe von Curriculum.nu, in der diese Aspekte aufgenommen
worden sind, sich auf interkulturelles statt auf kulturreflexives Lernen bezieht (s. Kapitel 2.3).
Das bedeutet, dass diese Aspekte bestimmte Merkmale des kulturreflexiven Lernens auf3er
Acht lassen. Deswegen sind die Kategorien nicht nur aufgrund der Curriculum.nu-
Bildungserneuerungsplanen gebildet worden, sondern werden auch Definitionen des
kulturreflexiven Lernens als Grundlage fir das Kategoriensystem verwendet (s. Kapitel
2.1.3). AuBerdem wird das ICC-Modell von Byram zur Entwicklung der Kategorien verwendet
(s. Kapitel 2.1.2). Dieses Modell hat in der Fremdsprachendidaktik ein hohes Ansehen und
ergibt eine eindeutige Definition des interkulturellen Lernens, das grof3tenteils mit dem

kulturreflexiven Lernen Ubereinstimmit.
Da das Kategoriensystem, bzw. Analyseraster, dieser Studie aufgrund genauer
inhaltsanalytischer Regeln und der vorerwahnten theoretischen Grundlagen gebildet worden

ist, ist die Intersubjektivitat dieses Rasters relativ hoch (Mayring & Fenzl 2019, 634).

Das Analyseraster dieser Bachelorarbeit ist in Abbildung 3 dargestellt worden.

Analyseraster Lehrwerkanalyse ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1
Didaktisier:fng

kultureller
Inhalte

uauusuag
yiweuAq

uaqiaiyssag
uayaiajdian
uI3IPERY

uon unyrewssnmag
uon JunSeapauig
BT LIEYETT]

[esysamnpadsiad

Themen

uajleMnIoA pun uadAjoaials

USIBIZIUNWIWOY AIX3a.UN}ny
uajnidiagn assuuUINNY
u3jleHNIoA pun uadA}oaials

Faktenwissen

Kunst (Musiker,
Schauspieler, Filme
usw.)

Traditionen

Normen & Werte

Alltagskommunikatio
n

Familie

Hobbys
Schule

Abbildung 3. Analyseraster Lehrwerkanalyse ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al

Wie sich aus dem Analyseraster ableiten lasst, bestehen die Kategorien aus zwei
unterschiedlichen Teilen, namlich aus den analysierten kulturellen Themen (vertikal)
einerseits und der Didaktisierung dieser kulturellen Inhalte (horizontal) andererseits. Im

Anhang 1 werden alle Kategorien kurz beschrieben.
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3.2.2 Vorgehensweise der Lehrwerkanalyse
Wie bereits erwahnt, wird in dieser Studie anhand des obenstehenden Analyserasters eine
Lehrwerkanalyse in Bezug auf das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al durchgefiihrt (s.

Kapitel 3.1). In dieser Analyse wird wie folgt vorgegangen.

Die Analyse beginnt mit einer Probeanalyse einiger Kapitel. In diesem Fall sind die Schritte
1-8 zuerst analysiert worden. So kann die Validitat des gebildeten Kategoriensystems
Uberpruft werden. Wenn sich nach der Durchfiihrung dieser Probeanalyse herausstellt, dass
die gebildeten Kategorien schwer auf die Inhalte des Textarbeitsbuches zuriickzufihren sind
und die Beantwortung der Forschungsfrage erschwert wird, wird das Kategoriensystem
angepasst. So kdnnen bestimmte Kategorien z.B. weggelassen oder umformuliert werden.
Anschlieend wird die tatsachliche Lehrwerkanalyse der tbrigen Daten durchgefihrt (s.
Kapitel 3.1).

Pro Aufgabe wird analysiert, ob kulturorientierte Elemente vorkommen, und wenn ja, auf
welche kulturellen Themen diese Elemente sich beziehen und wie sie im Textarbeitsbuch
didaktisiert werden. Wenn es in einer Aufgabe eine Kultureinheit gibt, wird diese Einheit
anhand einer Abklrzung der jeweiligen Aufgabe zur richtigen Themen- und
Didaktisierungskategorie im Analyseraster zugeordnet. Im Anhang 2 werden diese

Abklrrzungen erlautert. Sie zeigen, zu welcher Kapitelart eine Aufgabe gehort.

Es ist relevant zu beachten, dass in einer Aufgabe mehrere kulturinhaltliche Elemente
vorkommen kénnen. Dies kdnnte dazu fiihren, dass eine bestimmte Aufgabe zu

verschiedenen Kategorien zugeordnet wird.

Da das Analyseraster nur ein beschranktes Bild des Inhalts, Aufbaus und der Didaktisierung
der jeweiligen Kultureinheiten wiedergibt, wird direkt nach der Analyse einer Aufgabe der
Aufbau dieser Aufgabe und die Rolle von Kultur in dieser Aufgabe schriftlich beschrieben.
Dies erhoht die Erfassbarkeit. Wenn in einer Aufgabe keine kulturinhaltlichen Elemente
aufgenommen worden sind, wird diese Aufgabe nicht im Analyseraster aufgenommen und
schriftlich beschrieben. Das Analyseraster, in dem jede individuelle Aufgabe aufgenommen

worden ist, und die dazugehoérigen Beschreibungen sind im Anhang 2 dargestellt worden.

Wegen des Umfangs dieses Analyserasters werden, nachdem die vollstandige Analyse
durchgefuhrt worden ist, die Daten in Bezug auf die individuellen Aufgaben
zusammengefasst. In diesem Raster ergibt sich eine Ubersicht der Anzahl der in diesem

Lehrwerk angebotenen Aufgaben pro Kategorie. Da die Aufgaben der verschiedenen
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Kapitelarten inhaltlich gesehen unterschiedlich aufgebaut worden sind, unterscheiden sie
sich auch in Bezug auf die Integration des kulturreflexiven Lernens voneinander. Deswegen
sind die Kulturinhaltszahlen im zusammenfassenden Analyseraster pro Kapitelart
wiedergegeben worden. In der Legende dieses Analyserasters werden die Andeutungen der

verschiedenen Kapitelarten erlautert (s. Kapitel 4.1).

Mann sollte hierbei beachten, dass die Aufgaben aller Schritte, sowohl Kapitel 1 (Schritt 1-8),
als auch Kapitel 2 (Schritt 9-16), im zusammenfassenden Analyseraster
zusammengenommen worden sind. Auch sind die Aufgaben der zwei Zwischenstufen

zusammengezahlt worden (s. Kapitel 3.1 & 4).

Ebenso wie die Daten der einzelnen Aufgaben (s. Anhang 2), werden die Daten aus dem
zusammenfassenden Raster schriftlich erlautert. So ergibt sich ein deutliches und
Ubersichtliches Bild der Integration des kulturreflexiven Lernens in diesem Lehrwerk.
Aufgrund dieser Daten und der Informationen aus dem theoretischen Rahmen, kann
schlie3lich eine Antwort auf die Forschungsfrage formuliert werden.

3.2.3 Motivation der Analysemethode

Die qualitative Inhaltsanalyse ist eine geeignete Methode zur Beantwortung der
Forschungsfrage dieser Bachelorarbeit (s. Kapitel 2.5), denn sie ermdéglicht es, relativ wenige
Daten detailliert auszuwerten und so neue Erkenntnisse in Bezug auf diese Daten zu
gewinnen (Jenker 2007). Dies passt zum Ziel dieser Lehrwerkanalyse, da sie verdeutlicht, ob
und wie kulturreflexives Lernen in dem ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al integriert
worden ist. Da die vorliegende Arbeit eine Beispielanalyse ist und deswegen relativ wenig
Daten analysiert werden, passt die qualitative Inhaltsanalyse gut zu dieser Lehrwerkanalyse.
Darliber hinaus ist die qualitative Inhaltsanalyse hypothesenbildend. Das bedeutet, dass die
jeweiligen Daten zuerst systematisch analysiert werden und anschliel3end die Erkenntnisse,
bzw. die Hypothesen, formuliert werden (s. Kapitel 3.2.2). Da die bisherigen theoretischen
Erkenntnisse in Bezug auf die Integration des kulturreflexiven Lernens im Lehrwerk
ZugSpitze gering sind, ist eine hypothesenbildende Forschungsmethode zu diesem Thema

geeignet.
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4. Ergebnisse

4.1 Lehrwerkinhalte, die zur Kulturreflexion anregen

Die Ergebnisse der Lehrwerkanalyse des ZugSpitze Textarbeitsbuches 1 havo(v) Al sind in
Abbildung 4 zusammengefasst worden. Die Daten aus dieser Abbildung werden folglich
schriftlich erlautert. Im Anhang 2 ist das Analyseraster, in dem die einzelnen Analysedaten

pro Aufgabe wiedergegeben sind, dargestellt worden.

Analyseraster Lehrwerkanalyse ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al
Die @ @ < b} = = = o w T ==
Didaktisierung % § 5 E g E ] o) % g 2 % g
= o, - m B B m = m ™ (i @
kultureller F] 3 [1] I = 3 L S 7 S 3 ] El
2 m, a = = o i = = = o o =
Inhalte ES g = z z = E - 3 - & o
g 3 E g = E - 5t =
® < 2. e = e @ B
= 2 2 F 2 =
E’ g 4 23 25
© 3 = g < g E
Themen E E g 3 =
2. k] + &+
B =1 e, ®,
2 T 7 )
T = = =
Faktenwissen E=1 | E=5 |S§=1 5=1 E=3 E=1
5=45 | 5=20 5=7 5=9
Z=9 Z=1
G=6
Kunst (Musiker, E=1 S§=5 E=1 Z=1
Schauspieler, Filme 5=5 5=2
usw.) 7=4
G=1
Traditionen E=1 E=1 E=2 s=1 s=1
S5=6 5=3 5=3
Z=1
G=2
Normen & Werte Z=1 =
Alltagskommunikatio | S=1  S=67 E=1 E=1 5=1 E= s=1
n =7 §=2
G=5
Familie E=1 E=1 E=1 5=1
5=37 | 5=4
Z=6 Z=1
G=
10
Hobbys E=1 5=8 E=1 $=3
$=15
Z=6
G=7
Schule E=1 5=3 5=1 E=1
§=21 =1
Z=3
G=4
Legende

E = Einleitung Deutsch(land) ist spitze!

S = Schritte (Schritt 1-16)

Z = Zwischenstufe (Zwischenstufe 1 & 2)

G = Grammatikkapitel Verbessern, Wiederholen und Grammatik*

Abbildung 4. Zusammenfassung der analysierten Daten der Lehrwerkanalyse ZugSpitze Textarbeitsbuch 1
havo(v) Al
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4.1.1 Kulturelle Inhalte in der Einleitung Deutsch(land) ist spitze!

Gesamtzahl der Aufgaben in der Einleitung Deutsch(land) ist spitze! 8
Kulturinhaltszahl pro Kategorie:

Benennen: Faktenwissen, Kunst, Traditionen, Familie, Hobbys, Schule
Beschreiben: Faktenwissen, Traditionen, Familie

Vergleichen: Alltagskommunikation

Reflektieren: Alltagskommunikation

Kulturkenntnisse iiberprifen: Faktenwissen, Kunst, Traditionen, Normen und Werte, 11
Alltagskommunikation, Familie, Hobbys, Schule

Heterogenitat: Faktenwissen 1

P RPN O

In der Einleitung werden haufig kulturinhaltliche Elemente angeboten. Diese Kultureinheiten
werden auf verschiedene Weisen dargestellt. So werden kulturelle Inhalte regelmafig
benannt und beschrieben. Auch werden die Schiler mehrmals dazu angeregt, ihre

Kulturkenntnisse Deutschlands zu Uberprifen, so wie in der dritten Aufgabe der Einleitung.

Aufgabe © Deutschlandquiz

Und was weiit du noch mehr dber Deutschlan

ohyigs

Kreuze die richtigen Antworten an und finde heraus, ob du schon ein Deutschprofi bist!

dern wird kein Deutsch

tschland. Liechtenstein
henland, Spanier

3, Namibia, Oste

und Hamburg

alen, Mecklenbur

Und, bist du ein Deutschprofi?
0-7 Antworten richtig: Deutschland hat noch viele Gehelmnisse fur dich. Kein Problem,
denn das lernst du alles in diesem Buch!

8-10 Antworten richtig: Du weiBt schon ziemlich viel iber Deutschland, Aber du kannst
noch viel mehr lernen, darum arbeitest du mit diesem Buch!

1114 Antworten richtig: Du bist ein echter Deutschprofill Und jetzt lemst du auch die
Sprache!

Abbildung 5. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 — Einleitung, Aufgabe 3 (S. 8)
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In Aufgabe 3 werden, ebenso wie in vielen anderen Aufgaben aus der Einleitung, die
kulturellen Inhalte explizit angeboten und werden die Schiler tatsachlich dazu angeregt, sich
aktiv mit diesen Inhalten auseinanderzusetzen. Die meisten Kulturelemente, die in diesen
Einleitungsaufgaben angeboten werden, beziehen sich thematisch gesehen auf
Faktenwissen. So werden in dem Deutschlandquiz von Aufgabe 3 relativ viele Fragen in
Bezug auf Geografie (z.B. Frage 3 und 12) gestellt. Andere Themen, die in den
Einleitungsaufgaben relativ haufig angesprochen werden, sind Alltagskommunikation,
Traditionen und Familie.

Auffallend ist, dass die Heterogenitét des deutschsprachigen Raums in diesen Aufgaben fast
nicht aufgegriffen wird. So wird geografisch gesehen ein relativ einseitiges Bild des
deutschsprachigen Raums gezeigt, indem die Aufgaben sich vor allem auf Deutschland und
fast nicht auf die anderen Lander aus dem deutschsprachigen Raum beziehen.

Daruber hinaus werden fast keine kulturellen Elemente aus den Niederlanden oder aus
anderen Sprachraumen angeboten und werden keine Fragen zum Vergleich kultureller

Elemente aus unterschiedlichen Landern gestellt.

Obwohl manche in der Einleitung gestellten Fragen zu einer aktiven Auseinandersetzung mit
Kultur fihren, regen sie die Schiler nicht dazu an, Kultur zu reflektieren, eine andere
Perspektive in Bezug auf Kultureinheiten einzunehmen und kulturreflexiv zu kommunizieren.
Auch gibt es in der Einleitung keine Fragen, die zu einer Bewusstmachung und

Hinterfragung von Stereotypen und Vorurteilen fiihren kénnten.

4.1.2 Kulturelle Inhalte in den Schritten 1-16

Gesamtzahl der Aufgaben in den Schritten (1-8 und 9-16)

Kulturinhaltszahl pro Kategorie:

Benennen: Faktenwissen, Kunst, Traditionen, Alltagskommunikation, Familie, Hobbys, Schule
Beschreiben: Faktenwissen, Kunst, Traditionen, Alltagskommunikation, Familie, Hobbys, Schule
Vergleichen: Faktenwissen, Alltagskommunikation, Schule

Perspektivwechsel: Faktenwissen

Kulturreflexiv kommunizieren: Alltagskommunikation

Kulturkenntnisse liberpriifen: Faktenwissen, Kunst, Traditionen

Bewusstmachung von Stereotypen und Vorurteilen: Traditionen

Heterogenitat: Faktenwissen, Traditionen, Alltagskommunikation, Familie, Hobbys

123

130
110

12

15
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Aus den Analysedaten lasst sich ableiten, dass in relativ vielen Aufgaben aus den Schritten 1

bis 16 das kulturelle Thema Alltagskommunikation beschrieben wird. In solchen Aufgaben

lesen, horen oder fihren die Schiiler ein Gesprach miteinander. In anderen

kommunikationsbezogenen Aufgaben schreiben die Schiler Texte, die zur Kommunikation

dienen, wie eine E-Mail. Aufgabe 6.1 ist eine typische Aufgabe, in der Alltagskommunikation

im Mittelpunkt steht.

.,

EF Y

Aufgabe @ Wie geht’s?

Mara und Daan besuchen ihre GroBeltern auf Riigen. Daan kommt
ein bisschen spater zu Oma und Opa, weil er noch eine Zeitschrift
kaufen will. Opa macht Einkaufe fiir das Abendessen. Als Opa nach
Hause kommt, ist er ziemlich schlechter Laune (in een slecht humeur).

Mara: Hallo Oma! Da bin ich! Daan wollte noch etwas kaufen,
der kommt ein bisschen spéter. Ich wollte aber schon gleich zu euch kommen.
Oma: Hallo Mara! Wie geht's dir?

Mara: Mir geht's gut. Und dir, Oma? Vielleicht kénnen wir mal zur Seebriicke gehen? Das
Wetter ist so schon, und da dachte ich, wir kénnen an den Strand gehen?

Oma: Gute Idee, Mara! Ich warte aber erst auf deinen GroBvater. Kaum zu glauben, wie
eigensinnig der Mann ist!

Mara: Wieso das denn?

Oma: Er war beim Arzt und der hat gesagt, er soll eine Brille tragen. Er findet aber, dass eine
Brille ihm (iberhaupt nicht steht...

Opa: Hallo Nena, ich bin wieder zu Hause.

Oma: Das hat aber lange gedauert. Wo warst du denn so lange?

Opa: Ich musste nach Hause laufen, mein Fahrrad wurde gestohlen!

Mara: Echt? Dein neues Fahrrad? Das ist ja schrecklich!

Opa: Ich weiB. Ich habe es beim Supermarkt abgestellt, aber es war weg, als ich zurtickkam.

Daan: Hallo! Wie geht’s? Was ist denn hier los?

Opa: Mein Fahrrad wurde geklaut! Und ich hatte es erst drei Wochen!

Daan: Geklaut, wirklich? Ist es vielleicht das schéne, griine Fahrrad, das beim Supermarkt
stand, mit dem Schlissel noch im Schloss?

Opa: Ahm, das hért sich an wie mein Fahrrad, ja!

Daan: Ich habe es vom Foto erkannt. Und weil ich dich nicht mehr beim Supermarkt finden
konnte, habe ich es mit nach Hause genommen!

Opa: Du bist wirklich super, Daan! Ich habe mein Fahrrad aber wirklich nicht gesehen!

Oma: Vielleicht, weil du noch immer keine Brille tragst! Glaubst du jetzt immer noch nicht,

dass du mal zum Optiker musst?
Opa:

A Hoér dir das Gespréach an und lies mit.
Luister naar het gesprek en lees mee.

B Fihr ein Gesprich mit deinem Nachbarn (auf Deutsch natirfich). Wenn du nicht weilt, wie
du etwas sagen sollst, kannst du Sitze aus dem vorigen Gesprich benutzen,
Voer eon gesprok met de leerfing naast jo {in het Duits natuuriyk) Als je niet weet hoe je ots
moet zeggen, kan jo de zinnen uit het vonge gesprok gebruiken

Schiler A | Schiler B

© Groer. | @ Groet terug

@ Vraag hoe het gaat | © Vertel hoe het gaat

© Vertel dat jo fiets is gestolen . Reageer

© Vertel waar je jo fiats hebt gelaten . © Reageer en vraag hoe oud de fiots was
© Vertel hoe oud de fiets was (s} Reaqeer en vertel dat j@ weer moet gaan
@ Necem afscheid © Reageer

Abbildung 6. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 — Schritt 6, Aufgabe 1 (S. 31)

Die Schiler setzen sich in dieser Aufgabe sowohl passiv, als auch aktiv mit

Alltagskommunikation auseinander, indem sie zuerst ein Gesprach lesen und anhéren und

anschliel3end selbst ein ahnliches Gesprach fuhren sollen (s. Anhang 2).
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In den Alltagskommunikationsaufgaben wie Aufgabe 6.1 werden oft die kulturellen Themen
Familie, Hobbys und Schule angesprochen. Auch werden in den Grammatik- und
Vokabelaufgaben der Schritte Satze verwendet werden, in denen diese Themen indirekt
aufgegriffen werden. Dies fuhrt dazu, dass diese Themen in den Schritten relativ haufig

benannt werden (s. Abbildung 4).

Kennzeichnend fir viele Aufgaben aus den Schritten ist, dass in diesen Aufgaben ein
deutscher oder Osterreichischer Ort erwahnt wird. So wird in der Einleitung der Aufgabe 6.A
die fiktive Situation, in der sich das Gesprach abspielt, beschrieben. Es wird unter anderem
erwahnt, dass das Gesprach auf der deutschen Insel Rugen stattfindet. In vielen
Einleitungen anderer Aufgaben oder in Aufgaben selbst sind andere reale Orte
aufgenommen worden. Die Benennung oder Beschreibung deutscher oder dsterreichischer
Orte fuhrt dazu, dass die Anzahl der Kulturelemente in Bezug auf Faktenwissen in den
Schritten relativ hoch ist (s. Abbildung 4). Die Heterogenitat des deutschsprachigen Gebiets
wird in einigen Aufgaben aufgegriffen, indem in diesen Aufgaben Osterreichische statt
deutscher Orte erwahnt werden. So werden Schuler implizit auf die geografische
Vielseitigkeit des deutschsprachigen Raums hingewiesen. Ein expliziter Hinweis bleibt aber

aus. Auffallend ist, dass die Schweiz fast nie im Textarbeitsbuch vorkommt.

Auch fallt es auf, dass, ebenso wie in der Einleitung, fast keine Fragen zum Vergleich von
Kultureinheiten aus unterschiedlichen Kulturen oder zum Perspektivwechsel in Bezug auf

Kultureinheiten gestellt werden.

Wie sich aus dem obigen Text ableiten lasst, werden Kulturinhalte in den Schritten vor allem
nur benannt oder beschrieben. Weiterfihrende Fragen in Bezug auf Kultur bleiben aus.
Dadurch, dass die Kulturelemente vor allem implizit angeboten werden, werden die Schiiler

nicht dazu angeregt, sich aktiv mit Kultur auseinanderzusetzen.

Die Ampelméannchen- und Berliner-Bar-Kastchen bilden hier aber eine Ausnahme. Diese
Kastchen, die im Textarbeitsbuch als zusatzliche Materialien angeboten werden, bieten
Kulturelemente explizit an, da sie sich thematisch gesehen nur auf Kultur beziehen. In den
Ampelmannchen-Kastchen wird eine Quiz-Frage in Bezug auf Faktenwissen und Traditionen

zur Uberprifung der Kulturkenntnisse gestellt, sowie im Kastchen aus dem vierten Schritt.
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Q| Was ist das Lieblingsgericht der Deutschen?
u| OA s

I

Zl =

Abbildung 7. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al — Schritt 4, Ampelménnchen-Kastchen (S. 26)

In diesem Kastchen sind drei Bilder verschiedener Gerichte, A) Rostbratwirstchen B)
Wienerschnitzel mit Kartoffeln C) Spaghetti Bolognese, dargestellt worden. Die Schiler
sollen sich entscheiden, welches Bild das Lieblingsgericht der Deutschen darstellt. Da Bild A
und B traditionelle deutsche Gerichte wiedergeben, kdénnte es so sein, dass die
niederlandischen Schiller diese Gerichte statt der Spaghetti Bolognese mit den Deutschen
verbinden und sie deswegen davon ausgehen wirden, dass entweder Bild A) oder Bild B)
das Lieblingsgericht der Deutschen darstellt. Die Lésung auf diese Frage (und auf alle
andere Ampelmannchen-Fragen) gibt es im Textarbeitsbuch aber nicht. Hierdurch, und
dadurch, dass keine weiterflinrenden Fragen in Bezug auf dieses Thema gestellt werden,
werden die Schiuler nicht dazu angeregt tGber ihre (eventuell von Vorurteilen gepragten)
Gedanken tber das Essen in Deutschland nachzudenken und zu hinterfragen. In Kapitel 5.2
wird vorgeschlagen, wie diese Aufgabe anhand einiger kleinen Aufgabenstellungen trotzdem

zur Kulturreflexion anregen konnte.

In den Berliner-Bar Kéastchen werden Informationen in Bezug auf Faktenwissen und

Traditionen Ubermittelt, sowie im untenstehenden Kastchen aus dem zehnten Schritt.

WeilBt du, dass...
...es auBer Phantasialand noch viel mehr Freizeitparks

in Deutschland gibt? Hast du zum Beispiel schon vom
Movie Park Germany oder Europapark gehort?

Abbildung 8. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 — Schritt 10, Berliner Bar-Kastchen (S. 60)

AbschlieRend sollte sich bewusst gemacht werden, dass, obwohl die Késtchen explizit
Kulturinhalte anbieten, sie ebenso wie die Ubrigen in den Schritten angebotenen Lerninhalte
die Schuler (fast) nicht dazu anregen, Uber kulturelle Elemente zu reflektieren, Kulturen

miteinander zu vergleichen, Vorurteile und Stereotype zu hinterfragen usw.
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4.1.3 Kulturelle Inhalte in den Zwischenstufen

Gesamtzahl der Aufgaben in den Zwischenstufen

Kulturinhaltszahl pro Kategorie:

Benennen: Faktenwissen, Kunst, Traditionen, Familie, Hobbys, Schule
Beschreiben: Normen und Werte, Alltagskommunikation, Familie
Heterogenitat: Faktenwissen, Kunst

13

29

Die beiden Zwischenstufen bestehen aus einer D-Prifung, einem zusatzlichen Sprachfest

und einer zuséatzlichen Literaturaufgabe (s. Kapitel 2.4.1).

In der D-Priifung werden die Kulturinhalte im Allgemeinen nur kurz erwahnt. Der Grund
hierfir kdnnte sein, dass die D-Prifung die Grammatik-, Vokabeln-, und
Redemittelkenntnisse der Schiler statt der Kulturkenntnisse tberprift. In manchen Aufgaben
der D-Prifung wird aber trotzdem das kulturelle Thema Alltagskommunikation
angesprochen, da die Schiler in diesen Aufgaben mithilfe ihrer Redemittelkenntnisse
Gesprache, die teilweise schon vorgegeben worden sind, schriftlich verfertigen sollen. In
solchen Gesprachen werden kulturelle Themen wie Faktenwissen, Kunst, Traditionen,
Familie, Hobbys und Schule kurz erwéhnt, ebenso wie in der dritten Aufgabe der zweiten

Zwischenstufe.

Aufgabe © Redemittel

In Miinchen lernst du Fabian, einen deutschen Jungen kennen. Du méchtest wissen, wie sein Tag
aussieht und stellst ihm ein paar Fragen.

Schreib den Satz auf Deutsch auf.
Schrijf de zin in het Duits op.

Du Fabian

@ Hoe laat sta je op? Um 7 Uhr,

(2] Watdoe]edaarna" Ich frdhst&;l:c‘\ml;;ge und dann dusche ich.

© Hos laat begint school? Schon um 8 Uhr

@ tithoshatdnidepianciey " Bis 17 Uhr. Aber ds ist nur am Mittwoch.

© Wanneer hebje vostbaltaining? ~~ Am Montag um 17 Uhr und am Freitag um 16.30 U
© Oh.Isdatverschilend? ~ Ja, leider

Abbildung 9. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 — Zwischenstufe 2, Aufgabe 3 (S. 92)

Ebenso wie die D-Prufungen zielen auch die Literaturaufgaben der Zwischenstufen nicht auf

kulturreflexives Lernen ab. Obwohl die Schuler sich in diesen Aufgaben mit Literatur, die Tell
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der Kunstkultur ist, beschaftigen, werden sie nicht dazu angeregt, sich aktiv mit Kultur
auseinanderzusetzen. Die Fragen, die in Bezug auf die literarischen Werke gestellt werden,

beziehen sich namlich vor allem auf das Leseverstehen anstelle von Kultur.

Eine auffallende Aufgabe aus den Zwischenstufen ist das Sprechfest: Promi — Steckbriefe. In
dieser Aufgabe steht Kultur ndmlich im Mittelpunkt. Die Schiiler werden dazu aufgefordert,
sich aktiv mit der deutschsprachigen Kultur auseinanderzusetzen, indem sie Steckbriefe tber
bekannte deutschsprachige Personen schreiben sollen. Die Heterogenitat von Personen aus
dem deutschsprachigen Raum lasst sich in dieser Aufgabe relativ deutlich erkennen. In der
Einleitung dieser Aufgabe werden namlich deutschsprachige Personen mit sehr
unterschiedlichen geografischen und berufsbezogenen Hintergriinden als mégliche

Personen, Uber die die Schiiler ihre Steckbriefe schreiben kénnen, vorgestellt.

2:;9.:‘?:'-“: | E‘L‘l machst ein Freundschaftsbuch von berihmten deutschsprachigen Personen.
| Fertigkeiten: Schreiben

Dauer: 2 Stunden
’ Arbeftsweiu: Zusammenarbeit
l Arbertsmiorial: Computer, Internet, Papier

Situation:

Vorgehensplan:
» Wihle einen Mitschiiler. mit dem du diese Aufgabe machst

NIt gemeinsam vier berihmt witschsprach ersonen. Es kanr ne historisch X weh
» Wihlt ge | rihmte deutsch prachige Pe
lebende Person sein erson Es kann ei historische ode ock

» Uberlegt euch zel 1 Dinge h ar diese Personer wissen mochte m Beispie nam
i ich zehn Dir je, di r uber dies: ersonen wisse ochtet, zum Be Vo D
f r e, G ‘ht H r burtst Ber
achname ewicht rfarbe, Geburts g, berut : i

Sucht im Internet die Ant r £ 3 f @ worte € ]
" ) tworten auf dies agen. |y <] L i
» iy t ki A at f F qQer I PP Wenn ihr die Antw rten nicht fi det, dann

v lon
» Offnet ein Word-Dokument und schreibt die Information auf
Sucht auch ein Foto von euren berlhmten deutschsprachigen Personen

» Sorgt dafir C er Dok
k 9 , dass euer Dokument so ric htig wie ein Freundsc haftsbuch (vriendenboekie) aus sht. |
onnt also auch ein tolles Cover machen l et

- t das F :
Druckt das Freundschaftsbuch aus und nehmt es in die Deutschstunde mit
> Lest die Freundschaftsbiicher von euren Mitschilern

Entscheidet gemeins ) 5
Jemeinsam, wer das tollste Freundschaftsbuch geschrieben hat

Abbildung 10. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 — Zwischenstufe 1, Sprechfest: Promi-Steckbriefe (S. 48)
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Im Allgemeinen kann aber geschlussfolgert werden, dass kulturelle Inhalte in den
Zwischenstufen nicht im Vordergrund liegen, da auf andere Aspekte des Lernens einer

Fremdsprache fokussiert wird.

4.1.4 Kulturelle Inhalte im Kapitel Verbessern, Wiederholen und Grammatik*

Gesamtzahl der Aufgaben im Kapitel Verbessern, Wiederholen und Grammatik*
Kulturinhaltszahl pro Kategorie:

Benennen: Faktenwissen, Kunst, Traditionen, Familie, Hobbys, Schule
Beschreiben: Alltagskommunikation, Schule

27

30

Im Kapitel Verbessern, Wiederholen und Grammatik® liegt der Fokus auf Grammatik. Dies
fuhrt dazu, dass in mehreren Aufgaben dieses Kapitels keine Kulturinhalte angeboten
werden (s. Anhang 2). Wie sich aus der obigen Ubersicht ableiten lasst, werden aber in
manchen Aufgaben die kulturellen Themen Faktenwissen, Kunst, Traditionen, Familie,
Hobbies und Schule kurz angesprochen, da in diesen Grammatikaufgaben Satze prasentiert
werden, in denen Worter in Bezug auf diese kulturellen Themen aufgenommen worden sind,
wie in Aufgabe 22. In dieser Aufgabe sind Worter in Bezug auf die kulturellen Themen

Familie (z.B. GroRvater) und Schule (z.B. Lehrerin) aufgenommen worden.

Aufgabe 22: Bepaalde en onbepaalde lidwoorden (1e naamval)
Noteer der, die of das:

© D._er... GroBvaterist alt. (5 M) Kinder spielen.

® D.......Tieristklein. OD. Lehrer ist nett.

®D Haus ist schon. [ 7 Mb) Lehrerin ist noch netter.

O D........ Tante ist bléd. oD Spiel ist schon.

Noteer ein of eine:

O Eine. Lampe ist kaputt. ® . Jacke ist kaputt.

@ " Programm ist interessant. @ Haar ist grau.

(1] Pferd ist schnell. ® Zimmer ist modern eingerichtet,
® Schwester hat drei Kinder. L16) Sehenswurdigkeit ist toll.

Abbildung 11. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al — Verbessern, Wiederholen und Grammatik*, Aufgabe 22
(S. 105)

In einigen Aufgaben dieses Kapitels wird Alltagskommunikation beschrieben, indem die

Schiler in diesen Aufgaben Gesprache lesen und erledigen sollen.
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5. Diskussion und kritische Reflexion
5.1 Interpretation der Ergebnisse und Beantwortung der Forschungsfrage
Die Forschungsfrage dieser Bachelorarbeit lautet:

Inwiefern ist kulturreflexives Lernen bezlglich der in Curriculum.nu benannten Aspekte 1)
und 2) im ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 integriert worden?

Aspekt 1) Schiler bekommen Einsicht in Elemente aus unterschiedlichen Kulturen und
Traditionen in Sprachen, indem man diese Elemente wahrnimmt, vergleicht,
Ubereinstimmungen und Unterschiede erkennt, diese Elemente benennt und sich eine
Ubersicht der Elemente verschafft. Man kénnte hierbei an eine Auseinandersetzung von
kulturbezogenen Informationen mit Anderssprachigen tber Gebrauche, Familie, Hobbies und
Schule denken.

Aspekt 2) Schiler machen sich Stereotype und Vorurteile in Bezug auf andere Kulturen
bewusst.

Im Folgenden wird eine Antwort auf diese Frage formuliert.

In der Einleitung des ZugSpitze Textarbeitsbuches havo(v) 1 A1 werden die Schiiler dazu
angeregt, sich aktiv mit Kultur auseinanderzusetzen, indem ihre Kulturkenntnisse in den
Aufgaben Uberprift werden. Des Weiteren werden kulturbezogene Elemente in den
Einleitungsaufgaben explizit benannt oder beschrieben. Trotzdem flhren diese Aufgaben
nicht zum kulturreflexiven Lernen. Wie sich aus dem theoretischen Rahmen ableiten lasst,
geht kulturreflexives Lernen namlich iiber die Benennung, Beschreibung und Uberpriifung
kultureller Themen hinaus. Kulturreflexives Lernen bezieht sich auch auf den Vergleich
unterschiedlicher Kulturen, den Perspektivwechsel in Bezug auf kulturelle Inhalte und die
kulturreflexive Kommunikation zwischen Menschen mit unterschiedlichen kulturellen
Hintergriinden (s. Kapitel 2.1.3; s. Aspekt 1 der Forschungsfrage). In den
Einleitungsaufgaben werden kulturelle Elemente aus dem deutschsprachigen Raum aber
Uberhaupt nicht mit den Kultureinheiten anderer Kulturen in Verbindung gebracht. So bleibt
die Multiperspektivitat des kulturreflexiven Lernens in der Einleitung unbericksichtigt. Der
Fokus liegt stattdessen vor allem auf Kultureinheiten aus Deutschland. Obwohl diese
deutschen Kultureinheiten manchmal stereotypisierend und von Vorurteilen gepréagt sind,
regen die Fragen die Schiler nicht zu einer Bewusstmachung und Hinterfragung dieser
Stereotype und Vorurteile an (s. Aspekt 2 der Forschungsfrage). AuRerdem fallt auf, dass
der heterogene und dynamische Charakter von Kultur in der Einleitung fast nicht aufgegriffen
wird, obwohl die Benennung der Heterogenitat und Dynamik von Kultur wichtige Aspekte des

kulturreflexiven Lernens sind (s. Kapitel 2.1.3).

Die deutschen Kulturelemente werden in der Einleitung des ZugSpitze Textarbeitsbuches

havo(v) 1 Al folglich relativ einseitig und oberflachig angeboten, wodurch sie nicht zum
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kulturreflexiven Lernen fihren. Ein moglicher Grund fiir die oberflachige und homogene
Darstellung kultureller Inhalte wéare, dass die Einleitung dieses Textarbeitsbuches nur dazu
fuhren soll, dass die Schiler einen allgemeinen Eindruck der deutschsprachigen Kultur

bekommen.

Ebenso wie in der Einleitung werden die Schiler in den Schritten fast Gberhaupt nicht dazu
angeregt, Kulturelemente zu benennen und miteinander zu vergleichen (Aspekt 1). Auch
werden ihnen Stereotype und Vorurteile nicht bewusst gemacht (Aspekt 2). Im Gegensatz zu
der Einleitung werden die kulturellen Inhalte in den Schritten namlich vor allem implizit
angeboten. Verschiedene Kultureinheiten sind zwar in den Aufgaben aufgenommen worden,
aber die Fragen dieser Aufgaben beziehen sich hauptséachlich auf die jeweiligen
Sprachfahigkeiten statt auf Kultur. Mdglicherweise liegt der Grund fir den Fokus auf die
Sprachfahigkeiten darin, dass der kommunikative Ansatz seit den 70er und 80er Jahren eine
wichtige Position im niederlandischen Fremdsprachenunterricht einnimmt (s. Kapitel 2.2.2).
Dies lasst sich in diesem Textarbeitsbuch auch darin erkennen, dass relativ viele Aufgaben
der Schritte sich thematisch gesehen auf die Alltagskommunikation beziehen. Der Vergleich
von Alltagskommunikationsweisen unterschiedlicher Kulturen (und der Vergleich
unterschiedlicher Kulturen im Allgemeinen) bleibt in diesen Aufgaben aber aus. Eine
mdogliche Ursache fir die Fokussierung auf die deutsche Kultur ware, dass das Ziel der
angebotenen Kulturelemente in diesem ersten Textarbeitsbuch darin besteht, der deutschen
Kultur zu begegnen, weshalb kulturorientierte Elemente aus Deutschland in den Mittelpunkt
gestellt werden. Kulturelemente aus anderen Sprachraumen bleiben dagegen

unbericksichtigt.

In den Schritten fihren nur die Ampelméannchen- und Berliner Bar-Kastchen zu einer aktiven
Auseinandersetzung mit Kultur. Die Reflexion tber kulturelle Einheiten bleibt aber auch in
diesen Kastchen aus. Im Allgemeinen lasst sich daher feststellen, dass kulturreflexives

Lernen auch in den Schritten 1-16 nicht integriert worden ist.

Sowohl in den Zwischenstufen als auch im Grammatikkapitel Verbessern, Wiederholen und
Grammatik® sind kulturelle Inhalte vor allem implizit verarbeitet worden. Dies hangt
hochstwahrscheinlich damit zusammen, dass der Fokus in beiden Kapiteln auf anderen
Themen als auf Kultur liegt. So ist das Ziel der Zwischenstufen, die Grammatik-, Vokabeln-
und Redemittelkenntnisse der Schiler zu Gberprifen. Weiterhin zielt das Grammatikkapitel

auf die Verbesserung und Vertiefung grammatikalischer Kenntnisse hinaus.

Im Allgemeinen beziehen die im Textarbeitsbuch angebotenen Kulturelemente sich
thematisch gesehen auf die Themen Faktenwissen, Alltagskommunikation, Familie, Hobbys

und Schule. Wenn dieses Ergebnis mit den drei Kulturdimensionen in Verbindung gebracht
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wird (s. Kapitel 2.1.1), fallt auf, dass das Textarbeitsbuch vor allem kulturbezogene Elemente
aus den beobachtbaren sozialen und materiellen Dimensionen anbietet. Elemente aus der
mentalen Dimension, wie Normen und Werte, die gerade fir die kulturreflexive
Kommunikation relevant sind, werden dagegen fast nicht berticksichtigt. Dadurch, dass im
Textarbeitsbuch vor allem die beobachtbaren Kulturelemente angesprochen werden,
bekommen die Schiler nur beschrankt Einsicht in die Kultur der deutschsprachigen Lander
(Aspekt 1).

Als Antwort auf die Forschungsfrage lasst sich schlieRen, dass das ZugSpitze
Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 zwar dazu beitragt, dass die Schiler ein wenig Einsicht in
Elemente aus der deutschsprachigen Kultur bekommen, indem sie diese Kulturelemente im
Textarbeitsbuch wahrnehmen, aber, dass dieses Textarbeitsbuch die Schiler durch die
implizite und relativ oberflachige Darstellungs- und Didaktisierungsweise der Kulturinhalte
nicht dazu anregt, diese Elemente miteinander zu vergleichen, Ubereinstimmungen und
Unterschiede zu erkennen, die Elemente zu benennen und eine Ubersicht dieser Elemente
zu erhalten (Aspekt 1). So eignen sich die Schiler kein kritisches kulturelles Bewusstsein an
(s. Kapitel 2.1.2), und reflektieren sie nicht Gber Kultur. Die angebotenen Kulturelemente
fuhren auch nicht zur Bewusstmachung der Stereotype und Vorurteile (Aspekt 2), da der
stereotypisierende und von Vorurteilen gepragte Charakter mancher Kulturelemente im

Textarbeitsbuch nicht angesprochen wird.

AbschlieRend kann festgehalten werden, dass kulturreflexives Lernen beziglich der in
curriculum.nu benannten Aspekte 1) und 2 ) nicht im ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v)

Al integriert worden ist.

5.2 Anregungen fiur die Praxis

Im Kapitel 2.5 wurde beschrieben, dass, bevor die Analyse durchgefiihrt wurde, davon
ausgegangen wurde, dass das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al die Schiuler
unzureichend dazu anregen wirde, kulturreflexiv zu lernen. Die Antwort auf die
Forschungsfrage stimmt mit dieser Erwartung Uberein (s. Kapitel 5.1). Aus diesem Grund
werden zu der vorliegenden Arbeit Beispiele von Anregungen fiir die Praxis hinzugefiigt.
Diese Anregungen dienen als zusatzliche Aufgabenstellungen zu zwei Aufgaben aus dem
ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al, die Fremdsprachlehrer Deutsch benutzen kénnten,
um das kulturreflexive Lernen in ihrem Unterricht zu steuern. Im Folgenden werden diese

zwei Beispielanregungen vorgestellt.

In der zweiten Aufgabe der Einleitung sollen die Schiler in einem Bild des Brandenburger
Tors aufschreiben, woran sie denken, wenn sie an Deutschland denken (s. Abbildung 12).

Auf diese Weise werden sie dazu aufgefordert, inre deutschen Kulturkenntnisse zu sammeln.
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Aufgabe @ Was weiBt du schon iiber Deutschland?
Du weif3t bestimmt schon einiges {iber Deutschland. Hier siehst du das Brandenburger Tor, ein
bekanntes Gebaude in Berlin.

Schreib mal in das Brandenburger Tor, woran du denkst, wenn du an Deutschland denkst.
Schrijf in de Brandenburger Tor op waaraan je denkt, als je aan Duitsland denkt.

ﬁT
v

ratwurst

L - C - [ L

Und, was hast du alles aufgeschrieben? Vergleiche deine Antworten mal mit deinen Mitschiilern.

Abbildung 12. ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 — Einleitung, Aufgabe 2 (S. 7)

Mdglicherweise schreiben die Schiiler verschiedene Stereotype und Vorurteile in Bezug auf
Deutschland auf. Die Aufgabe selbst sorgt aber nicht daftir, dass die Schiler sich von diesen
Stereotypen und Vorurteilen bewusst werden (Aspekt 2) und sie lernen, diese zu
hinterfragen, weshalb es niitzlich ware, Fragen in Bezug auf die Assoziationen der Schuler
zu der Aufgabe zu ergénzen. So kénnte die Lehrperson Fragen, in Bezug auf die
Pauschalisierung der Assoziationen mit Deutschland stellen; Gelten die aufgeschriebenen
Assoziationen mit Deutschland fiir alle Deutschen? Glauben die Schiler z.B., dass alle
Deutschen gerne eine Bratwurst (s. Abbildung 12) essen oder Bier trinken, oder gabe es
vielleicht auch deutsche Personen, die Bratwurst und Bier Giberhaupt nicht mdgen? usw.
Fragen wie diese, kénnte die Lehrperson als Anstol3 zur Bewusstmachung und
Hinterfragung der stereotypisierenden und von Vorurteilen gepragten Kultureinheiten
verwenden. Im niederlandischen Schulkontext konnte es niitzlich sein, ein Beispiel eines
niederlandischen stereotypisierenden Kulturelements, wie das traditionelle Gericht Grinkonhl,
oder die traditionellen Holzschuhe, aufzugreifen und in der Klasse eine Diskussion in Bezug
auf den stereotypisierenden und von Vorurteilen gepragten Charakter dieses
Elements/dieser Elemente zu fihren. So wirden die Schiler aktiviert, Gber niederlandische
kulturelle Stereotype und Vorurteile nachzudenken und diese zu hinterfragen. Die

Lehrperson kdnnte die Schuler schlie3lich dazu anregen, eine kritische Haltung gegeniber

42



ihren eigenen Assoziationen mit Deutschland (s. Abbildung 12) einzunehmen, z.B. indem die
Schiler alle Assoziationen, die aus ihrer Sicht stereotypisierend oder von Vorurteilen gepragt

worden sind, markieren sollten und ihre Ergebnisse mit Mitschulern besprechen sollten.

Auf diese Weise machen Schiuler sich Stereotype und Vorurteile, in Bezug auf die deutsche
Kultur, einigermaf3en bewusst (Aspekt 2) und werden sie folglich zum kulturreflexiven Lernen

aufgefordert.

Eine andere Aufgabe, die in Bezug auf das kulturreflexive Lernen verbessert werden konnte,
ist das Ampelmannchen-Kastchen aus dem vierten Schritt des ZugSpitze Textarbeitsbuches

1 havo(v) Al. Diese Aufgabe ist im Kapitel 4.1.2 dargestellt und beschrieben worden.

Wie bereits erklart worden ist, fihrt diese Aufgabe nicht zu kulturreflexivem Lernen (s.
Kapitel 5.1). Daher wére es nutzlich, diese Aufgabe mit einer Aufgabenstellung zu
verbessern. Die Antwort auf die in dieser Aufgabe gestellte Frage, ndmlich ,Was ist das
Lieblingsgericht der Deutschen?* ist Antwort C) Spaghetti Bolognese (Deutschland.de 2021).
Diese Antwort ist nicht im Textarbeitsbuch aufgenommen worden. Es wére aber nitzlich,
diese Antwort mit den Schilern zu diskutieren. Hatten die Schiiler z.B. im Voraus erwartet,
dass das Lieblingsgericht der Deutschen Spaghetti Bolognese ist, oder dachten sie eher,
dass traditionelle deutsche Gerichte wie Antwort A) Rostbratwirstchen oder B)
Wienerschnitzel mit Kartoffeln, das Lieblingsgericht der deutschen ist? Das Ziel solcher
Fragen ist, dass die Schiler stereotypisierende Denkbilder in Bezug auf deutsche
Essgewohnheiten in Frage stellen (Aspekt 2). Eine andere Mdglichkeit ist, Fragen zum
Vergleich der Lieblingsgerichte von Niederlandern und Deutschen zu stellen. So kénnte die
Lehrperson die Schiuler fragen, welche Gerichte die niederlandischen Schiler am liebsten
essen und wo diese Gerichte herkommen. In Bezug auf die Antworten der Schuler kénnte in
der Klasse eine Diskussion gefiihrt werden. Welche Gerichte haben die Schiler
aufgeschrieben? Kommen diese Lieblingsgerichte vor allem aus den Niederlanden, oder z.B.
aus Amerika (Junkfood), oder Italien (Pizza)? Welche Lieblingsgerichte hatten deutsche
Jugendlichen? Wo wirden die Lieblingsgerichte deutscher Jugendlichen herkommen?
Hauptsachlich aus Deutschland oder auch aus anderen Landern? Wirden die
Lieblingsgerichte deutscher und niederlandischer Jugendlichen und die Herkiinfte dieser

Gerichte miteinander Ubereinstimmen? usw.

Auf diese Weise werden die Schiiler dazu anregt, Giber die Ubereinstimmungen und
Unterschiede zwischen Personen aus unterschiedlichen Kulturen in Bezug auf
Essgewohnheiten nachzudenken (Aspekt 1). So setzen die Schiler sich aktiv mit

kulturreflexivem Lernen auseinander.
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5.3 Kritische Reflexion

In Hinblick auf die durchgefiihrte Lehrwerkanalyse und die definitive Antwort auf die
Forschungsfrage, ist zu beachten, dass eine besondere Schwierigkeit in der Tatsache
begriindet liegt, dass, obwohl verschiedene einflussreiche theoretische Modelle und Ansétze
des kulturbezogenen, bzw. kulturreflexiven Lernens, wie Byrams ICC-Model, entwickelt
worden sind, bislang die Zahl der Materiellen zur Anwendung des kulturreflexiven Lernens
sehr gering ist (Immers 2020; s. Kapitel 6). Infolgedessen werden die Lernprozesse im Sinne
des kulturreflexiven Lernens im schulischen Fremdsprachenunterricht in den meisten Fallen
nicht geférdert. Das wird unter anderem durch die Komplexitat des kulturreflexiven Lernens
verursacht. Kulturreflexives Lernen bezieht sich ndmlich unter anderem auf nicht
beobachtbare Lernerfolge, wie Einstellungs- und Verhaltensédnderungen gegeniiber
kulturellen Ph&nomenen. Da diese Erfolge unfassbar und deswegen schwer tberprifbar
sind, ist es relativ schwer konkrete Materiellen, die das kulturreflexive Lernen fordern und die
kulturreflexiven Lernprozesse tberprifen, zu entwickeln (s. Kapitel 2.2.2). Es gibt von daher
grol3e Herausforderungen, ein solches Lernen im Unterricht umzusetzen.

Im Rahmen dieser Bachelorarbeit ist folglich festzuhalten, dass es nicht bemerkenswert ist,

dass das kulturreflexive Lernen nicht im Lehrwerk Zugspitze integriert worden ist.

Des Weiteren ist es relevant zu beachten, dass, obwohl die Kategorienbildung und die
Analyse dieser Arbeit stark regelgeleitet sind, die Ergebnisse interpretativ erworben sind.
Damit ist gemeint, dass die Zuordnung der Kultureinheiten zu den jeweiligen Kategorien zum
Teil von der Interpretation des Coders abhangig ist. Dies beeinflusst die Intersubjektivitat
dieser Forschung insofern, dass die Ergebnisse verschiedener Forscher sich in Details

voneinander unterscheiden kdnnten.

Ein letzterer kritischer Aspekt der durchgefiihrten Lehrwerkanalyse ist, dass das
Analyseraster, in dem alle Analysedaten aufgenommen worden sind, durch die grofRe Zahl
der Daten ein wenig unibersichtlich ist (s. Anhang 2). In einer zukunftigen Lehrwerkanalyse
wére es deswegen nutzlicher, die Verarbeitung der Daten anzupassen, indem z.B. die in den
Aufgaben gefundenen Kultureinheiten, pro Kapitelart, in einem anderen Analyseraster

wiedergegeben wirden.
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6. Ausblick

Aus den Ergebnissen wird deutlich, dass, obwohl es in der heutigen globalisierenden Welt
immer wichtiger ist, Kenntnisse anderer Kulturen zu haben, kulturreflexives Lernen keine
bedeutende Position in dem ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) A1 einnimmt. Diese
Antwort auf die Forschungsfrage ist von gesellschaftlicher Relevanz. Aus dieser Antwort
lasst sich namlich ableiten, dass die Verwendung dieses ZugSpitze-Bandes im
niederlandischen DaF-Unterricht nicht zur Entwicklung einer kulturreflexiven Haltung im
schulischen Kontext beitragt. Wenn Schiler die Absicht haben, kulturreflexiv mit Personen
aus anderen Kulturen zu kommunizieren, werden sie hierbei folglich nicht vom ZugSpitze

Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al unterstitzt (s. Kapitel 2).

Die Antwort auf die Forschungsfrage kénnte auch fur niederlandische DaF-Lehrpersonen
relevant sein. Wenn sie namlich ein neues Lehrwerk im Unterricht verwenden mdchten,
konnen sie im Hinterkopf behalten, dass bei der Verwendung dieses Lehrwerks die
Lehrperson selbst Aufgaben und Impulse fiir den Unterricht entwickeln misst, die dazu

fuhren wirden, dass die Schuler eine kulturreflexive Haltung entwickeln (s. Kapitel 5.2).

Bezuglich der hier durchgefiihrten Lehrwerkanalyse muss berticksichtigt werden, dass diese
Analyse sich nur auf das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al bezieht. Das heif3t, dass
sich in dieser Bacheloranalyse nur damit beschaftigt wurde, wie kulturreflexives Lernen
insbesondere in diesem Band dieses Lehrwerks integriert worden ist. Zur Entwicklung eines
gesamten Bildes der Integration von kulturreflexivem Lernen im Lehrwerk ZugSpitze, sollen

folglich auch alle anderen Bande dieses Lehrwerks analysiert werden.

Im Rahmen dieser Bachelorarbeit lasst sich aber schlussfolgern, dass kulturreflexives
Lernen jedenfalls nicht in diesem Band von ZugSpitze integriert worden ist. Aus dem vorigen
Kapitel stellte sich heraus, dass ein moglicher Grund hierfiir ist, dass zwar verschiedene
wissenschaftliche Theorien in Bezug auf kulturreflexives Lernen entwickelt worden sind,
aber, dass es wenig Anwendungen fir die Praxis beziglich des kulturreflexiven Lernens gibt
(s. Kapitel 5.3). Die Umsetzung des kulturreflexiven Lernens im Fremdsprachenunterricht
erweist sich folglich als eine grol3e Herausforderung. Deswegen soll in zukiinftigen Studien
auf die Entwicklung neuer Materialien, die die Lernprozesse im Sinne des kulturreflexiven
Lernens fordern, fokussiert werden. Auf diese Weise kdnnte die Wissenschaft zur
Entwicklung einer kulturreflexiven Haltung von Jugendlichen im schulischen Kontext

beitragen.
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Anhang 1: Beschreibung der einzelnen Kategorien des Analyserasters
Im Folgenden werden alle Kategorien des in dieser Bachelorarbeit verwendeten

Analyserasters einzeln beschrieben.

In Bezug auf die Beschreibungen der jeweiligen Kategorien ist es relevant zu bemerken,
dass die einzelnen Kategorien nicht unbedingt die offizielle Definition eines bestimmtes
Wortes, z.B. Kunst, représentieren, sondern dass sie eher aufgrund den theoretischen
Erkenntnissen des kulturreflexiven Lernens und den Informationen in Bezug auf das
Lehrwerk ZugSpitze als Kategorie spezifiziert und eingegrenzt worden sind, sodass sie dazu
geeignet sind, das ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al zu analysieren.

Themen = Die Themen, die sich auf irgendeine Weise auf Kultur beziehen

Faktenwissen = Sachwissen, das sich an politischen, kulturellen und gesellschaftlichen
Themen, wie Geografie, Flissen, Jahreszahlen, bekannten Standorten, bekannten
Personen und Vereinigungen usw., orientiert (Kubiczek).

Kunst = Klnstlerisches Schaffen, z.B. Filme, Theaterstlicke, Biicher, Lieder, Gemalde
usw., bekannte Personen, die einen kiinstlichen Beruf austiben, z.B. Musiker,
Schauspieler, Autoren usw., und Orte, die mit Kunst verbunden werden, z.B. Kinos,
Theater.

Traditionen = Gebrauche, Verhaltensweisen, Ernahrungsgewohnheiten, Ideen usw., die
von Generation zu Generation entwickelt wurden, weitergegeben wurden und heute noch
bestehen (Dudenredaktion). Traditionen sind haufig mit einer spezifischen Kultur
verbunden.

Normen & Werte = Normen sind Regel, die allgemein anerkannt werden und als
verbindlich fir das Zusammenleben der Menschen dienen (Dudenredaktion). Werte sind
allgemeine Zielsetzungen des Handelns (lkud).

Alltagskommunikation = Die Art und Weise, wie man im Alltag mindlich oder schriftlich
miteinander in Kontakt tritt, z.B. per E-Mail oder WhatsApp. Im Rahmen dieser
Bachelorarbeit gehtren Elemente zur Alltagskommunikation, wenn entweder
Alltagskommunikation beschrieben wird, oder wenn die Schiler selbst dazu anregt
werden, miteinander auf alltdgliche Weise zu kommunizieren.

Familie = Eine Gruppe, die aus miteinander (bluts)verwandten Personen besteht
(Dudenredaktion), Familienmitglieder.

Hobbys = Eine freiwillig gewahlte Beschaftigung, mit der man seine Freizeit mit einem
gewissen Eifer ausfiillt (Dudenredaktion).°

Schule = Eine Lehranstalt, ,in der Kindern und Jugendlichen durch planmaRigen
Unterricht Wissen und Bildung vermittelt werden® (Duden).

% Im Rahmen dieser Bachelorarbeit werden Hobbys kiinstlicher Art zu der Kategorie Hobbys
zugeordnet, denn die Kategorie Kunst bezieht sich nicht auf die Hobbys einer Person.
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Die Didaktisierung kultureller Inhalte = Die Didaktisierung der im Textarbeitsbuch
prasentierten kulturorientierten Themen; die Art und Weise, wie die kulturellen Inhalte im
Textarbeitsbuch dargestellt werden.

Benennen = Kulturbezogene Elemente werden im Textarbeitsbuch nur erwahnt. In Bezug
auf diese Elemente werden keine weiterfihrenden Fragen gestellt.

Beschreiben = Kulturelle Elemente werden im Textarbeitsbuch beschrieben.

Vergleichen = Elemente aus unterschiedlichen Kulturen werden im Textarbeitsbuch
miteinander verglichen, oder die im Textarbeitsbuch gestellten Fragen regen die Schuler
dazu an, selbst kulturelle Elemente aus unterschiedlichen Kulturen miteinander zu
vergleichen.

Perspektivwechsel = Einerseits bezieht diese Kategorie sich darauf, dass im
Textarbeitsbuch etwas aus einer (aus der Sicht der niederlandischen Schuler) anderen
kulturellen Perspektive, beschrieben wird. Andererseits bezieht diese Kategorie sich
darauf, dass die Schiiler selbst dazu angeregt werden, eine andere Perspektive in Bezug
auf Kultureinheiten einzunehmen.

Reflektieren = Das Textarbeitsbuch regt die Schiler dazu an, bewusst Uber kulturelle
Themen nachzudenken (Duden).

Kulturreflexiv kommunizieren = Das Textarbeitsbuch regt die Schiler dazu an, mindlich
oder schriftlich auf eine kulturreflexive Weise miteinander zu kommunizieren. Damit wird
gemeint, dass die Schuler wahrend der Kommunikation ihre Kulturkenntnisse einzusetzen,
sodass sie eventuelle kulturelle Unterschiede zwischen ihnen und den jeweiligen
Gesprachspartnern bericksichtigen kénnen.

Kulturkenntnisse tUberprifen = Eine im Textarbeitsbuch gestellte Frage Uberprift die
Kulturkenntnisse der Schiiler.

Bewusstmachung von Stereotypen und Vorurteilen = Eine Einheit im Lehrwerk bezieht
sich auf Stereotype und Vorurteile einer bestimmten Kulturgemeinschatft. Sie fuhrt (anhand
weiterfiihrender Fragen) dazu, dass Schiler sich vom stereotypisierenden und/oder von
Vorurteilen gepragten Charakter einer Kultureinheit bewusst gemacht werden.

Hinterfragung von Stereotypen und Vorurteilen = Eine Texteinheit fordert die Schiiler
mittels weiterflihrender Fragen dazu auf, Stereotype und Vorurteile zu hinterfragen.

Heterogenitat = Der vielseitige Charakter von Kultur wird in einer Texteinheit
angesprochen, indem z.B. die geografische Vielseitigkeit eines Kulturgebiets oder die
verschiedenen Subkulturen in einem bestimmten Gebiet aufgegriffen werden.

Dynamik = Der verédnderliche Charakter von Kultur wird in einer Texteinheit
angesprochen, indem z.B. auf veranderte Normen und Werte eingegangen wird.
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Anhang 2: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse

Analyseraster Lehrwerkanalyse ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al
Die @ @ < bl = = = 2] w T T
Didaktisierung § rgn 5 E % % % % g g % % g

kultureller 5] H % 2 = 3 = g = g El
) = a5 m Juck m = o = o L=} =
Inhalte 5 g 7 ey = g E 23 T® g
s = 2 s x, E - g E EY
B = = e = s @ 4
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E g i | 28
o =] < < s
Themen E 5 E E c
=, = 3 =k
3 g 2 2
E]

Faktenwissen E.B; E.1; 13.4 13.4 E.2; E.3; E5; E.8; 1.2;
1.2; E.2; 1.A; 3.4; 6.4; 1.3%; 1.5%;
1.3*%  E4% 10.4; 14.4; 2.4:7.15;
1.5% E.5; 15.A; 16.A 9.5;10.3;
2.1; ET%; 10.6; 13.1;
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4.5% 10.3;
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5.2; 10.5;
5.3; 11.8;
5.4%; 12.2;
5.5; 13.4;
6.1; 13.8;
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7.3; 15.5;
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Kunst {Musiker,
Schauspieler, Filme
usw.)

Traditionen

Normen & Werte

Alltagskommunikatio
n

15.4*
;15.5;
16.5;

2.2.D.
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G.20;
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Familie

E.6;
1.1%;
1.2;
2.2;

10.1;
10.3;
10.4*

10.6;
10.5;
11.1*

11.3*

11.5%;
12.1;
12.2;
12.4;
12.5*
;12.5;

13.1;
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Hobbys

3.3;
3.4;
3.3;
4.4;
5.3;
6.2;
7.3;
8.1;
8.4;
8.5;

2.1.D.

1:

Z.1.D.

9.2;
9.3;
9.3;
9.5;
10.1;
10.2;
10.4*

10.5;
10.5;
11.1*

12.1;

9.1;
225

1.3%;
1.5%;

71.1;
1.2;
7.4;
7.5;
8.3

E2

1.2;1.3%;
1.5*
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Schule 7.1; 14.1 E2
14.1;
14.B;

G.24

10.6;
10.5;
13.2;
13.5;
13.5;
14.3;
14.4;
15.2;
15.3;
16.1;
16.2;
16.3;
16.5;
16.5;
Z.2.D.

Z.2.D.
Z.2.D.
G.13;
G.22;

G.23;
G.26

Legende

Einleitung

E = Einleitung

Die Zahl hinter E = Die Aufgabenummer einer Aufgabe der Einleitung {zum Beispiel E.5 = Einleitung, Aufgabe 5)

Schritte

Die erste Zahl = Die Schrittzahl {(zum Beispiel 1.2 = Schritt 1, Aufgabe 2)

Die zweite Zahl = Die Aufgabenummer (zum Beispiel 1.4 = Schritt 1, Aufgabe 4)
A= Ampelminnchen (s. Kapitel 3.4)

B = Berliner Bér (s. Kapitel 3.4)

S = Stempelaufgabe (s. Kapitel 3.4)

Zwischenstufen

7 = Zwischenstufe

D = D-Priifung der Zwischenstufe

S = Sprachfest der Zwischenstufe

L = Literaturaufgabe der Zwischenstufe

Die Zahl hinter Z = Die Zwischenstufe-zahl (Z.1 = Zwischenstufe Schritt 1 - 8, Z.2 = Zwischenstufe Schritt 9 - 16)

Die Zahl hinter Z.D. = Die Aufgabenummer einer Aufgabe der D-Priifung (zum Beispiel Z.1D.2 = Zwischenstufe 1, D-Priifung, Aufgabe 2)

Verbessern, Wiederholen und Grammatik®

G = Grammatikaufgabe des Kapitels Verbessern, Wiederholen und Grammatik™

Die Zahl hinter G = Die Aufgabenummer einer Aufgabe des Kapitels Verbessern, Wiederholen und Grammatik™
(zum Beispiel G.8 = Verbessern, Wiederholen und Grammatik*, Aufgabe 8)

* = Die Aufgaben, die mit einem Sternchen angedeutet worden sind, sind Horaufgaben. Es gibt keinen Zugang zu den Audiodateien, die zu diesen Aufgaben
g=horen. Dies filhrt dazu, dass es unklar ist, welche kulturinhaltlichen Themen und wie diese Themen in den Audiodateien aufgenommen worden sind.
Deswegen bezieht die Analyse sich nur auf die Aufgabe selbst und nicht auf die dazugehorige Audiodatei.

Abbildung 13. Analyseraster Lehrwerkanalyse ZugSpitze Textarbeitsbuch 1 havo(v) Al inklusive aller
erhobenen Analysedaten
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Die Analyseergebnisse, die im Analyseraster wiedergegeben sind, beziehen sich auf das
Textarbeitsbuch ZugSpitze 1 havo(v) Al. In der unterstehenden Ubersicht werden diese
Ergebnisse erlautert, indem pro Aufgabe der Aufbau und die kulturellen Elemente (der
jeweiligen Aufgabe) beschrieben werden. So wird deutlich welche kulturellen Inhalte in den
Aufgaben aufgenommen worden sind und wie sie angeboten, bzw. didaktisiert, werden. In
diesem Uberblick sind nur die Aufgaben aufgenommen worden, die kulturinhaltlichen
Elemente beinhalten. Hierzu gehéren auch die Ampelmannchen-Kéastchen und die Berliner
Bar-Kastchen (s. Kapitel 2.4.1). Die kulturellen Themen, die in diesen Kastchen besprochen
oder befragt werden, sind im Analyseraster wiederzufinden. Da diese aber einen ahnlichen
Aufbau haben, wird der allgemeine Aufbau dieser Kastchen nur einmal kurz schriftlich

erlautert.

Die Ampelméannchen-Kastchen beinhalten immer (multiple-choice) Quiz-Fragen, die sich auf
landeskundliche Inhalte beziehen. Sie regen die Schiler zum aktiven Nachdenken tber
landeskundliche Inhalte an, wahrend die Berliner Bar-Kastchen nur landeskundliche Fakten
in Bezug auf den deutschsprachigen Raum anbieten (,Weildt du, dass...“). Selbstverstandlich
entscheidet die Lehrperson, ebenso wie bei den Aufgaben, ob sie sich im Unterricht aktiv mit

diesen Kastchen auseinandersetzt oder nicht.

Dieses Analyseraster und diese Analyseibersicht dienen folglich dazu, ein vertiefendes und
komplettes Bild der ausgefuhrten Analyse und der Ergebnisse zu geben. Eine allgemeine
Beschreibung des methodologischen Vorgehens und der Ergebnisse dieser Analyse sind

aber im Flie3text wiederzufinden (s. Kapitel 3 und 4).
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Ubersicht der Lehrwerkanalyse
Einleitung Deutsch(land) ist spitze!

- Aufgabe 1 (S. 6 — 7) (Beschreiben: Faktenwissen; Reflektieren: Alltagskommunikation)

In der ersten Aufgabe der Einleitung des Textarbeitsbuches wird der Titel und dessen
Bedeutung erklart, wobei auf die faktenbezogenen Informationen zu der
Sehenswurdigkeit ZugSpitze (Faktenwissen) eingegangen wird. Weiterhin ist der Sinn
des Lernens der deutschen Sprache Thema. So wird angemerkt, dass die Schiler die
deutsche Sprache in der Zukunft vielleicht wahrend ihrer Arbeit oder ihres Studiums
im Alltag verwenden koénnten (Alltagskommunikation). Die Schuler werden
anschlie3end gefragt, zwei weiterfilhrende Griinde zum Lernen der deutschen
Sprache als Fremdsprache aufzuschreiben. So werden sie dazu angeregt, Uber ihren
Sprachlernprozess und die Nutzlichkeit der deutschen Sprachkenntnisse im Alltag zu
reflektieren (Alltagskommunikation). Im zweiten Teil dieser Aufgabe sollen die Schiiler
deutsche Aufgabebeschreibungen, die in diesem Lehrwerk haufig vorkommen, mit
der niederlandischen Ubersetzung kombinieren. Kulturelle Elemente sind in diesem

Teil der Aufgabe nicht aufgenommen worden.

- Aufgabe 2 (S. 7) (Beschreiben: Faktenwissen; Kulturkenntnisse Uberpriifen: Faktenwissen,

Kunst, Traditionen, Normen und Werte, Alltagskommunikation, Familie, Hobbys, Schule)

In dieser Aufgabe steht Kultur im Mittelpunkt. Die Schiler werden namlich dazu
angeregt, ihre deutschen Kulturkenntnisse zu aktivieren und sammeln, indem sie
aufschreiben sollen, woran sie denken, wenn sie an Deutschland denken. Da die
Gedanken der Schiler in Bezug auf Deutschland sich auf sehr unterschiedliche
kulturelle Aspekte beziehen kdnnen, ist diese Aufgabe kulturell gesehen breit
orientiert. Die Schuler sollen die Kulturelemente, die sie mit Deutschland in
Verbindung bringen, in einem Bild vom Brandenburger Tor aufschreiben. In der
Einleitung dieser Aufgabe wird erklart, was das Brandenburger Tor ist

(Faktenwissen).

- Aufgabe 3 (S. 8) (Benennen: Kunst; Kulturkenntnisse tberprifen: Faktenwissen,

Traditionen)

Die dritte Aufgabe der Einleitung ist ein Multiple-Choice-Quiz, in dem anhand
vierzehn Fragen die Kulturkenntnisse der Schiler Gberprift werden. Die Fragen
beziehen sich vor allem auf typisches deutsches Faktenwissen. So hat eine Frage
Bezug auf den langsten Fluss Deutschlands und eine andere Frage auf die

deutschen Bundeslander (Faktenwissen). Auch wird eine Frage in Bezug auf
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traditionelles deutsches Essen gestellt (Traditionen). In den Antworten der Aufgaben
sind bekannte deutsche Lieder, zum Beispiel 99 Luftballons und die deutsche

Nationalhymne (Kunst), aufgenommen worden.
- Aufgabe 4 (S. 9) (Beschreiben: Faktenwissen, Traditionen)

In dieser Horaufgabe werden deutsche Produkte, so wie traditionelles deutsches
Essen (Traditionen), deutsche Apparate und Marken (Faktenwissen) in einem
Audiofragment beschrieben. Die Schiler sollen sich entscheiden, welche Produkte,
Apparate und Marken jeweils beschrieben werden. In dieser Aufgabe steht folglich

Kultur im Mittelpunkt.
- Aufgabe 5 (S. 9) (Beschreiben: Faktenwissen; Kulturkenntnisse Uberprifen: Faktenwissen)

Diese Aufgabe bezieht sich auf zwei Berliner Sehenswirdigkeiten: Den Berliner Bar
und das Ampelmannchen. In dieser Aufgabe werden diese zwei Sehenswirdigkeiten
beschrieben (beschreiben) und die Kenntnisse der Schiiler in Bezug auf diese
Sehenswiurdigkeiten tUberprift, indem sie einige Fragen in Bezug auf diese

Sehenswaurdigkeiten beantworten sollen.
- Aufgabe 6 (S. 10) (Benennen: Familie; Vergleichen: Alltagskommunikation)

Diese Aufgabe bezieht sich auf den Vergleich der deutschen und niederlandischen
Sprache. Im ersten Teil werden deutsche Worter, die den niederlandischen
Bezeichnungen sehr &hneln, vorgestellt. Die Schiler sollen die Bedeutung dieser
Worter bestimmen und diese aufschreiben. Im zweiten Teil der Aufgabe werden
andere deutsche Worter vorgestellt. Auch diese dhneln zwar den niederlandischen
Bezeichnungen, aber sie haben eine ganz andere Bedeutung. Die Schiiler sollen
diese in einem Worterbuch nachschlagen und aufschreiben. So vergleichen die
Schiler niederlandische und deutsche Worter, die sie wahrend der Kommunikation
verwenden kdnnen, miteinander (Alltagskommunikation). In Bezug auf die
Ubereinstimmungen und Unterschiede zwischen den niederlandischen und
deutschen Woértern werden keine weiterfiihrenden Fragen gestellt. Eines der
deutschen Worter dieser Aufgabe bezieht sich lbrigens auf das kulturelle Thema

Familie.
- Aufgabe 7 (S. 10 — 11) (Benennen: Hobbys, Schule; Beschreiben: Faktenwissen, Familie)

In dieser Horaufgabe lernen die Schiler Daan und Mara und ihre Familie kennen.
Daan und Mara sind zwei fiktive Figuren, die in den Aufgaben dieses

Textarbeitsbuches regelmafiig vorkommen. Sie kommen urspringlich aus
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Deutschland, aber sie wohnen seit einigen Jahren in den Niederlanden. In dieser
Aufgabe wird in einem Audiofragment jedes Familienmitglied von Daan und Mara
beschrieben (Familie). Im ersten Teil der Aufgabe sollen die Schiler pro
Familienmitglied aufschreiben, welche Beziehung sie zu Mara und Daan haben. Im
zweiten Teil der Aufgabe beantworten die Schuler inhaltliche Multiple-Choice Fragen
in Bezug auf die verschiedenen Familienmitglieder. Aus den Fragen und aus den
Antworten lasst sich ableiten, dass im Audiofragment die Hobbys und die
Ausbildungssituation einiger Familienmitglieder erwahnt werden (Hobbys, Schule).

Auch wird der Wohnort Daans und Maras Grof3eltern beschrieben (Faktenwissen).

- Aufgabe 8 (S. 11) + Arbeitsblatt 1 (S. 119) + Arbeitsblatt 2 (S. 121) (Benennen:

Faktenwissen, Traditionen)

In der abschlieRenden Aufgabe der Einleitung spielen die Schiiler in Dreier- oder
Vierergruppen das sogenannte ZugSpitze-Spiel: ein Gesellschaftsspiel, das genauso
wie das niederlandische Gansespiel funktioniert. Arbeitsblatt 1 stellt dieses
Gesellschaftsspiel dar. Auf dem zweiten Arbeitsblatt gibt es die Spielfiguren, die die
Schiiler sich ausschneiden kdnnen, sodass sie das Spiel spielen kénnen. In dieser
Aufgabe werden einige kulturellen Inhalte erwahnt. So steht die deutsche
Sehenswaurdigkeit Zugspitze im Mittelpunkt dieses Gesellschaftsspiels
(Faktenwissen). Auch bildet ein deutscher Ort, ndmlich Garmisch Partenkirchen
(Faktenwissen), den Start des Spiels. In der Spielanleitung wird aul3erdem auf eine
Tradition aus dem deutschsprachigen Raum, namlich jodeln, hingewiesen
(Traditionen). Die Heterogenitat des deutschsprachigen Raums lasst sich in dieser
Aufgabe darin erkennen, dass eine Spielfigur die Fahne und das nationale Symbol
von Osterreich darstellt. So werden die Schuler darauf hingewiesen, dass der
deutschsprachige Raum nicht nur aus Deutschland, sondern auch aus Osterreich

besteht (Heterogenitat).

Schritt 1 -8
Schritt 1

- Aufgabe 1 (S. 12) (Benennen: Familie, Schule; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die Schiuler horen in dieser Horaufgabe, dass Mara sich in ihrer neuen Klasse
vorstellt und etwas lber ihre Ferien erzahlt (Alltagskommunikation). In der Einleitung
dieser Horaufgabe wird das deutsche Schulsystem kurz erwahnt (Schule). Auch
werden Familienmitglieder, ndmlich die Grol3eltern, in den Fragen dieser Aufgabe

genannt (Familie).
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- Aufgabe 2 (S. 12 - 13) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Hobbys; Beschreiben:

Alltagskommunikation; Heterogenitat: Faktenwissen, Familie, Hobbys)

In dieser Aufgabe werden in einem Text personliche Informationen tUber die Wohnorte
(Faktenwissen), Hobbys und Familien vier deutscher Schiler vorgestellt
(Alltagskommunikation). Auf diese kulturellen Inhalte wird nicht ausfuhrlich im Text
oder in den dazugehorigen Fragen eingegangen; sie werden nur erwahnt. Die
niederlandischen Schiler sollen diese Informationen in einer Tabelle zuordnen. Die
Heterogenitat von Kultur lasst sich in dieser Aufgabe erkennen, da die beschriebenen
deutschen Jugendlichen unterschiedliche Wohnorte, Familien und Hobbys haben. Sie

werden folglich als heterogene Gruppe prasentiert.

- Aufgabe 3 (S. 13) (Benennen: Faktenwissen, Hobbys; Heterogenitat: Faktenwissen,

Hobbys)

In dieser Horaufgabe stellen sich vier Teilnehmer eines Segelkurses am Chiemsee
sich vor. Die Chiemsee wird in der Einleitung der Aufgabe genannt (Faktenwissen).
Wie sich aus der Aufgabe ableiten lasst, benennen die Teilnehmer ihre Wohnorte
(Faktenwissen) und beschreiben sie ihre Hobbys. Die unterschiedlichen Hobbys und
Wohnorte der Teilnehmer deuten auf Heterogenitat hin. Die Aufgabe der Schiler
besteht darin, zu bestimmen, welche Thesen tber die Teilnehmer richtig und welche

falsch sind.
- Aufgabe 5 (S. 14) (Beschreiben: Hobbys)

In dieser Horaufgabe beschreibt Jan seine Hobbys. Die Schiiler sollen auf dem

dazugehorigen Bild ankreuzen, welche Hobbys er tatséchlich hat.

- Stempelaufgabe (S. 14) (Benennen: Faktenwissen, Hobbys; Heterogenitat: Faktenwissen,

Hobbys)

In dieser Horaufgabe sollen die Schiler anhand eines Audiofragments Fragen tber
das Alter, den Wohnort (Faktenwissen) und die Hobbys zweier deutscher Schuler
beantworten. Die Heterogenitat dieser Schiler zeigt sich dadurch, dass sie

unterschiedliche Hobbys und Wohnorte haben.

Schritt 2

- Aufgabe 1 (S. 15) (Benennen: Faktenwissen, Kunst (Musiker); Beschreiben:

Alltagskommunikation, Hobbys)

Die Schiler lesen einen Text von Mara, in dem sie sich vorstellt
(Alltagskommunikation) und unter anderem ausfuihrlich ihre Hobbys beschreibt. In
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diesem Text werden der deutsche Wannsee und der deutsche Sanger und Gitarrist
Tim Bendzko erwahnt (Kunst). Die Schiuler sollen inhaltliche Fragen Uber diesen Text

beantworten.
- Aufgabe 2 (S. 16) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Diese Aufgabe handelt um die Anwendung von Grol3buchstaben. Die Schiler lesen
einen kurzen Text, in dem sie die Buchstaben umkreisen sollen, die eigentlich
Hauptbuchstaben sein sollten. In diesem Text stellt Jonas, ein deutscher Junge, sich
vor (Alltagskommunikation). In diesem Text werden zwei deutsche Stadte
(Faktenwissen), Jonas‘ Geburtsort und Wohnort, erwahnt. Dariliber hinaus nennt
Jonas mit welchen Familienmitgliedern er zusammenwohnt (Familie). In Bezug auf

diese kulturinhaltlichen Elemente werden keine weiterfihrenden Fragen gestellt.
- Aufgabe 3 (S. 16) (Benennen Alltagskommunikation; Vergleichen: Alltagskommunikation)

Diese Aufgabe bezieht sich auf die zu lernenden Vokabeln. Die Schiler sollen im
ersten Teil dieser Aufgabe die sogenannte Lernecke mit den Vokabeln studieren.
AnschlieRend sollen sie einige dieser Vokabeln in sechs Satzen ausfiillen. Der erste
Satz bezieht sich auf Unterschiede in der deutschen und niederléandischen
Alltagskommunikation. Anhand dieses Satzes werden die deutschen und
niederlandischen Kommunikationsweisen folglich nicht nur erwahnt, sondern werden

sie auch miteinander verglichen (Alltagskommunikation).

- Aufgabe 4 (S. 17) (Beschreiben: Kunst (Musiker), Alltagskommunikation; Heterogenitat:

Faktenwissen)

In dieser Aufgabe stellt der deutsche Sanger Peter Fox (Kunst) sich schriftlich auf
einem Internetforum vor. Internetforums sind Teil der heutigen Alltagskommunikation.
Die Heterogenitat Peter Fox* kulturellen Hintergrunds wird in dem Text erwéhnt,
indem er schreibt, dass er nicht nur deutsch, sondern auch franzdsisch ist, da seine
Mutter aus Frankreich stammt. So wird der heterogene Hintergrund von Deutschen in
dieser Aufgabe aufgegriffen. Die Aufgabe der Schuler besteht darin, die Worter, die

aus diesem Text weggelassen worden sind, in den Liicken zu ergénzen.
- Stempelaufgabe (S. 18) (Beschreiben: Kunst (Schauspielerin), Familie)

In dieser Leseaufgabe beantworten die Schiiler anhand eines Textes Fragen in
Bezug auf die deutsche Schauspielerin Josefine Preul. In dem Text wird unter
anderem Josefines Beruf beschrieben (Kunst) und kurz auf die familiare Situation von

Josefine eingegangen (Familie).
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Schritt 3

- Aufgabe 1 (S. 19) (Benennen: Faktenwissen, Hobbys; Beschreiben: Alltagskommunikation,

Familie)

In der ersten Aufgabe dieses Schrittes héren und lesen die Schiiler einen Text, in
dem zwei deutsche Méadchen ein Gesprach miteinander fihren
(Alltagskommunikation). Anschliel3end sollen die Schiler selbst ein Gesprach auf
Deutsch miteinander haben (Alltagskommunikation). In dem Text erwahnt ein
Madchen kurz ihren deutschen Geburts- und Wohnort (Faktenwissen). Auch benennt
sie ihre Hobbys. AnschlieRend beschreibt dieses Madchen kurz die

Zusammenstellung ihrer Familie.
- Aufgabe 2 (S. 20) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser Aufgabe, in der die Schiler bestimmte Frageworter in verschiedenen Satzen
erganzen sollen, sind der deutsche Ort Kéln und der niederlandische Ort Utrecht
aufgenommen worden (Faktenwissen). Die Satze, in der die Schuler die jeweiligen
Fragewdrter ausfullen sollen, sind Satze, die regelmafig in der alltéaglichen
Kommunikation verwendet werden. Diese Aufgabe bezieht sich folglich auf die

deutsche Alltagskommunikation.
- Aufgabe 3 (S. 20 - 21) (Benennen: Familie, Hobbys; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die Schiler horen zu dieser Aufgabe zuerst einige der zu lernenden Redemittel an.
Danach lbersetzen sie ein niederlandisches Gesprach anhand dieser Redemittel auf
Deutsch und flihren sie dieses Gesprach miteinander (Alltagskommunikation). In
diesem Gesprach erwahnen die Schiler kurz ihre Hobbys und benennen einige

Familienmitglieder.
- Aufgabe 4 (S. 21) (Benennen: Familie, Hobbys)

Die Schiler machen in dieser Aufgabe ein deutsches Kreuzwortratsel. Die deutschen
Worter, die die Schiler anmalen sollen, beziehen sich unter anderem auf das Thema

Familie (z.B. Vater) und Hobbys (z.B. Gitarre spielen).

- Aufgabe 5 (S. 22) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben: Faktenwissen,

Alltagskommunikation)

Auch in dieser Aufgabe sollen die Schiler Fragewdrter in die Licken der Fragesatze
eingeben. Diese Fragesatze sind Teil der deutschen Alltagskommunikation. In diesen

Satzen sind kulturelle Elemente aufgenommen worden. So wird in einem dieser
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Satze beschrieben, wo der deutsche Ort Hamburg liegt (Faktenwissen) und werden in

anderen Satzen Worter in Bezug auf das Thema Familie verwendet.
- Stempelaufgabe (S. 22) (Benennen: Hobbys; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die abschlieRende Aufgabe des dritten Schrittes ist eine Aufgabe, in der die Schuler
anhand der Redemittel ein Gesprach miteinander fihren (Alltagskommunikation). Wie
sich aus der Gesprachsanleitung ableiten lasst, soll eine Person in diesem Gespréach

kurz ihre Hobbys benennen.

Schritt 4

- Aufgabe 1 (S. 23) (Benennen: Faktenwissen, Traditionen; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

In dieser Horaufgabe héren die Schiiler ein Gespréach an, in dem eine Person bei
einem Imbiss Essen bestellt (Alltagskommunikation). In der Einleitung dieser Aufgabe
wird erwahnt, dass dieses Gesprach auf der deutschen Insel Rigen stattfindet. Die
Schiiler sollen die Thesen in Bezug auf dieses Gesprach so korrigieren, dass sie mit
dem Inhalt des Gespréachs Ubereinstimmen. Die letzte These bezieht sich auf das

traditionelle deutsche Gericht Currywurst (Traditionen).
- Aufgabe 2 (S. 24) (Benennen: Faktenwissen, Schule)

Diese Grammatikaufgabe bezieht sich auf den Umlaut. In dieser Aufgabe werden
sechzehn deutsche Worter vorgestellt. Die Schiiler sollen sich entscheiden, auf
welche Buchstaben ein Umlaut stehen soll. Thematisch gesehen beziehen diese
Worter sich auf geografisches Faktenwissen (z.B. KéIn) und auf das Thema Schule

(z.B. Schiiler).
- Aufgabe 3 (S. 24) (Beschreiben: Faktenwissen, Alltagskommunikation)

In dieser Horaufgabe fuhren Patrick und sein Vater in einem Restaurant ein Gesprach
miteinander (Alltagskommunikation). Dieses Restaurant befindet sich in Essen, einer

Stadt im Ruhrgebiet (Faktenwissen), so lasst sich aus der Einleitung ableiten.
- Aufgabe 4 (S. 24) (Benennen: Familie, Schule)

In dieser Ausspracheilibung sollen die Schuler die Aussprache vierundzwanzig
verschiedener Worter tiben. Einige Wdrter beziehen sich thematisch gesehen auf das

Thema Familie (z.B. Nichte) und Schule (z.B. Klasse).
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- Aufgabe 5 (S. 25) (Benennen: Faktenwissen)

Diese Aufgabe bezieht sich auf die Aussprache des R. Auch in dieser Ubung
beziehen einige der auszusprechenden Woérter sich auf kulturelle Themen, in diesem

Fall auf deutsches Faktenwissen (z.B. Kassel).
- Stempelaufgabe (S. 26) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikationen)

Die Schiler horen sich eine deutsche Radiowerbung aus Hamburg (Faktenwissen,
Alltagskommunikation) an. Die Aufgabe der Schuler besteht darin, zu bestimmen,

welche Thesen in Bezug auf diese Werbung richtig und falsch sind.
Schritt 5
- Aufgabe 1 (S. 27 - 28) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In der ersten Aufgabe dieses Schrittes lesen die Schiler einen Dialog zwischen
Caspar und Niklas, die in einem Restaurant in Berlin (Faktenwissen) sind und
uberlegen, welche Gerichte sie bestellen mdchten (Alltagskommunikation).
AnschlieRend fihren die Schiler selbst einen Dialog mithilfe des gelesenen Textes

(Alltagskommunikation).

- Aufgabe 2 (S. 28 - 29) (Benennen: Faktenwissen, Traditionen; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Diese Sprechaufgabe ist eine Aufgabe, in der die Schiller die Redemittel lesen,
anhoren und mithilfe dieser Redemittel ein Gesprach miteinander fiihren. Wie sich
aus der Einleitung der Aufgabe ableiten lasst, soll dieses Gesprach in Minchen
(Faktenwissen) auf dem Oktoberfest (Traditionen) zwischen einem Kellner und einem
Kunden stattfinden (Alltagskommunikation). In dem Gesprach werden traditionelle

deutsche Esswaren, sowie Weildwurst, erwéhnt (Traditionen).

- Aufgabe 3 (S. 29) (Benennen: Faktenwissen, Kunst (Musiker), Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Die Schiler lesen in dieser Aufgabe eine E-Mail (Alltagskommunikation), die sie
sprachlich korrigieren sollen. Im zweiten Teil der Aufgabe sollen sie Frageworter in
Fragesatzen erganzen. Sowohl in der E-Mail, als auch in den Fragesatzen wird
geografisches Faktenwissen, sowie Osterreich und Salzburg (Faktenwissen),
erwahnt. Ebenfalls wird in einer Frage die deutsche Band Rammstein (Kunst)
genannt und ist ein Wort in Bezug auf das Thema Familie in einer Frage

aufgenommen worden (Familie).
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- Aufgabe 4 (S. 29) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser Horaufgabe héren sich die Schiler ein Gesprach zwischen einer alten
Dame und einem Kellner in einer Konditorei im Schwarzwald an
(Alltagskommunikation). Die Schiler sollen ankreuzen, welche der jeweiligen Thesen

inhaltlich gesehen mit dem Gesprach Ubereinstimmen und welche nicht.

- Aufgabe 5 (S. 30) (Beschreiben: Traditionen, Alltagskommunikation)

Schiiler fuhren in dieser Aufgabe mithilfe der Redemittel ein Gespréach miteinander.
Dieses fiktive Gesprach findet an einer Wurstbude zwischen dem Verkaufer der
Wurstbude und einem Kunden statt (Alltagskommunikation). In diesem Gesprach
erwagt der Kunde, eine Bratwurst mit Senf zu kaufen. Da er kein gutes Verstandnis
hat, Uber was eine Bratwurst mit Senf beinhaltet, beschreibt der Verkaufer dieses

traditionelle Gericht (Traditionen).

- Stempelaufgabe (S. 30) (Benennen: Faktenwissen, Traditionen; Beschreiben:

Alltagskommunikation; Heterogenitét: Traditionen)

In der abschlieRenden Aufgabe des flinften Schrittes fiihren Schiiler ein Gesprach
miteinander (Alltagskommunikation). Dieses Mal bezieht sich das Gesprach auf das
Frihstuckbuffet im Osterreichischen Hotel Alpenhof in Sankt Johann (Faktenwissen).
In dem Gesprach wird ein traditionelles dsterreichisches Brétchen, namlich der
Kornspitz, erwéhnt (Traditionen). Die Heterogenitat des deutschsprachigen Raums
l&sst sich in diesem Gesprach darin erkennen, da das gefuihrte Gesprach in
Osterreich statt in Deutschland stattfindet. So werden die Schuler indirekt darauf
hingewiesen, dass der deutschsprachige Raum nicht nur aus Deutschland, sondern

auch aus Osterreich besteht.

Schritt 6

- Aufgabe 1 (S. 31 - 32) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Im ersten Teil dieser Aufgabe héren und lesen die Schiiler ein Gesprach zwischen
Daan, Mara und ihren Grof3eltern (Alltagskommunikation). Aus der Einleitung lasst
sich ableiten, dass dieses Gesprach auf der Insel Rigen (Faktenwissen) stattfindet.
Im zweiten Teil der Aufgabe fihren die Schiiler selbst ein Gesprach miteinander

(Alltagskommunikation).
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- Aufgabe 2 (S. 32 - 33) (Benennen: Hobbys, Familie, Schule; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Diese Grammatikaufgabe bezieht sich auf die Konjugation des Verbs haben
(Préasens). Die Schiiler sollen zuerst in acht Satzen die richtige Form dieses Verbs
erganzen. In diesen Satzen werden Begriffe in Bezug auf Hobbys, Familie und
Schule erwéahnt. Anschlie3end fiihren sie ein Gesprach miteinander, in dem sie in

jedem Satz das Verb haben anwenden sollen (Alltagskommunikation).
- Aufgabe 3 (S. 33) (Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser Sprechaufgabe flihren zwei Schiler ein Gesprach miteinander
(Alltagskommunikation), in der folgenden Situation: sie sind miteinander befreundet
und haben sich schon seit einem Jahr nicht mehr gesehen. Sie sollen dabei die
Redemittel, die bei der Aufgabe angegeben worden, zur Hilfe nehmen. Die Schiler

reden unter anderem Uber eine verstorbene Katze und ein neues Haus.
- Stempelaufgabe (S. 34) (Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser abschlieRenden Aufgabe fuhren zwei Schiler ein Gesprach Uber einen

neuen Wagen und einen verstorbenen Hund miteinander (Alltagskommunikation).
Schritt 7

- Aufgabe 1 (S. 35) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation, Hobbys,
Schule)

In dieser einleitenden Aufgabe des siebten Schrittes lesen die Schiler einen
deutschen Blog (Alltagskommunikation). Aus der Einleitung lasst sich ableiten, dass
Daan diesen Blog fur seine Freunde in Hannover (Faktenwissen) geschrieben hat. Im
Blog erz&hlt Daan uber seine Schul- und Schwimmerfahrungen in den Niederlanden
(Schule, Hobbys). Nachdem die Schuler diesen Text gelesen haben, sollen sie sich

selbst auf Deutsch vorstellen (Alltagskommunikation).
- Aufgabe 2 (S. 36 - 37) (Benennen: Kunst (Musiker), Hobbys; Beschreiben: Hobbys)

In dieser Aufgabe lesen und horen sich die Schiler die zu lernenden Vokabeln an
und erganzen diese Worter in den Licken der prasentierten Satzen. Danach machen
sie ein Kreuzwortratsel. Sowohl die Worter im Kreuzwortratsel, als auch die Woérter in
den Satzen beziehen sich thematisch gesehen auf Hobbys. In den Satzen werden
manche Hobbys sogar beschrieben. Auch wird in einem Satz auf die deutsche

Musikkultur hingewiesen, denn die deutsche Band Wir sind Helden wird erwahnt.
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- Aufgabe 3 (S. 37 - 38) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Diese Grammatikaufgabe bezieht sich auf die Konjugation des Verbs sein. Die
Schiiler lesen im ersten Teil der Aufgabe ein Telefongespréach
(Alltagskommunikation), in dem sie die richtige Form des Verbs sein in den Licken
eingeben sollen. Im zweiten Teil der Aufgabe flihren die Schiler ein Gespréch, in
dem sie in jedem Satz eine Form des Verbs sein verwenden sollen, miteinander. In
diesem Gesprach wird die deutsche Stadt Berlin kurz erwahnt (Faktenwissen). Des
Weiteren wird ganz kurz tber die Mutter einer der Gesprachspartner gesprochen

(Familie).
- Aufgabe 4 (S. 38 - 39) (Beschreiben: Alltagskommunikation, Hobbys)

Im ersten Teil dieser Leseaufgabe erzahlt Sabine von ihren Hobbys. Im zweiten Teil
der Aufgabe werden die Schiler dazu angeregt, Séatze, die sie in der
Alltagskommunikation zur Beschreibung ihrer Hobbys verwenden kénnen, zu

Ubersetzen.
- Stempelaufgabe (S. 39) (Beschreiben: Alltagskommunikation, Hobbys)

Die abschlieRende Aufgabe ist eine Sprechaufgabe, in der die Schiler etwas tber

sich selbst und ihre Hobbys erzahlen (Alltagskommunikation, Hobbys).

Schritt 8

- Aufgabe 1 (S. 40 - 41) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

In der einleitenden Aufgabe wird den Schiilern eine Ansichtskarte, die
Familienmitglieder von Caspar (Familie), zu ihm geschickt haben, prasentiert
(Alltagskommunikation). Auf dieser Karte wird der deutsche Fluss die Spree erwahnt
(Faktenwissen). Die Schiler sollen sich entscheiden, ob die unter der Karte

stehenden Thesen mit dem Inhalt der Karte Uibereinstimmen.

- Aufgabe 2 (S. 41) (Benennen: Hobbys)

Diese Grammatikaufgabe bezieht sich auf den Stamm eines Verbs. Es werden in
dieser Aufgabe verschiedene Verben angeboten, aus denen die Schiler entweder
den Stamm des Verbs ableiten sollen oder bei denen sie den Stamm ergéanzen
sollen, damit der Stamm zum Infinitiv gebildet wird. Diese Verben beziehen sich

thematisch gesehen zum Teil auf Hobbys (z.B. turnen, tanzen).
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- Aufgabe 3 (S. 42) (Beschreiben: Alltagskommunikation, Hobbys, Familie)

In dieser Grammatikaufgabe erzahlt Janek eine kurze Geschichte
(Alltagskommunikation). Die Schiiler sollen in den Lucken dieser Geschichte die
richtigen Personalpronomen eingeben. In seiner Geschichte erzahlt Janek etwas Uber

seinen Bruder Franek und Franeks Hobby: Fu3ball spielen.

- Aufgabe 4 (S. 42 - 43) (Benennen: Traditionen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

In dieser Aufgabe werden sechs Grul3karten prasentiert. Die Schiler sollen sich
entscheiden, welche Grul3karte zu welcher der angegebenen Situationen passt. Die
prasentierten Situationen thematisieren besondere Angelegenheiten oder
Lebensereignisse von Familienmitgliedern (Familie). In solchen Situationen sendet
man jemandem in Deutschland eine Gruf3karte (Alltagskommunikation). Visuell
gesehen wird in dieser Aufgabe auf deutsche Traditionen eingegangen, denn auf eine
Karte ist eine Schultite, eine Tlte, die eine Tradition im deutschsprachigen Raum ist,

abgebildet worden.
- Stempelaufgabe (S. 44) (Benennen: Familie; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser abschlielRenden Aufgabe werden sechs verschiedene Kartentexte und
sechs Situationen prasentiert. Die Schiler sollen sich entscheiden, zu welchen
Situationen die Kartentexte gehdren. Diese Kartentexte, so wie ,Alles Gute zum
Geburtstag!“, werden in der deutschen Alltagskommunikation verwendet. In einer

Situation wird ein Familienmitglied erwéhnt.

Zwischenstufe Schritt 1 — 8
1. D-Prifung

- Aufgabe 1 (S. 45) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Hobbys)

Die erste Aufgabe der D-Prufung bezieht sich auf die Vokabeln Schritt 1-8. Die
Schiiler sollen in dieser Aufgabe niederlandische Vokabeln tbersetzen und in den
Licken der prasentierten deutschen Satze ausfillen. In diesen Satzen wird Berlin
einmal erwdhnt (Faktenwissen). Nebenbei beziehen die Satze sich thematisch

gesehen auf Familie und Hobbys.

- Aufgabe 2 (S. 45 — 46) (Benennen: Faktenwissen, Hobbys; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

In der zweiten Aufgabe der D-Prifung sollen die Schiiler ihre Kenntnisse der

Redemittel Schritt 1-8 anwenden. Die Schiler sollen in dieser Aufgabe einige Fragen
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aufschreiben, die sie an einem Jungen aus Berlin (Faktenwissen) auf einem
Campingplatz stellen (Alltagskommunikation), wie es sich aus der Einleitung ableiten

lasst. Die Fragen sind unter anderem hobbyorientiert.

- Aufgabe 3 (S. 46) (Benennen: Faktenwissen, Traditionen; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Die dritte Aufgabe hat einen ahnlichen Aufbau wie die zweite Aufgabe. Dieses Mal
findet ein Gesprach, in dem die Schuler wieder die niederlandischen Fragen auf

Deutsch Ubersetzen sollen, am Bahnhof in Bremen (Faktenwissen) mit Emilia statt
(Alltagskommunikation). In diesem Gesprach wird kurz ein traditionelles deutsches

Gericht, namlich Reibekuchen, erwéahnt (Traditionen).
- Aufgabe 4 (S. 46 — 47) (Benennen: Faktenwissen, Kunst, Familie)

Die vierte Aufgabe der D-Prifung bezieht sich auf die Grammatik von Schritt 1-8. Im
ersten Teil dieser Aufgabe werden sechzehn Sétze, in denen die Schiler ein
Fragewort, ein Personalpronomen oder eine passende Form der Verben haben oder
sein eingeben sollen, prasentiert. In diesen Satzen werden Berlin (Faktenwissen),
eine bekannte deutsche Kinofirma (Kunst) und Worter in Bezug auf Familie erwéahnt.
Der zweite Teil, der sich auf die Konjugation von Verben bezieht, und der dritte Tell
der Aufgabe, der sich auf die Rechtschreibung von Woértern bezieht, beinhalten keine

kulturbezogenen Elemente.
2. Sprachfest

- Promi-Steckbriefe (S. 48) (Benennen: Faktenwissen, Kunst; Beschreiben:

Alltagskommunikation; Heterogenitéat: Faktenwissen, Kunst)

Die Schiiler sollen Promi-Steckbriefe tber vier berihmte deutschsprachige Personen
schreiben. Diese Promi-Steckbriefe sollen wie ein Freundschaftsbuch aussehen
(Alltagskommunikation). Zur Orientierung werden in der Einleitung dieser Aufgabe
einige bekannte deutsche Musiker (Kunst), Politiker (Faktenwissen) und historische
Figuren (Faktenwissen) vorgestellt. Auffallend ist, dass diese Figuren in vielfaltigen
Zeitraumen leben/gelebt haben und sie sich auch in ihrer Berufsart voneinander
unterscheiden (Heterogenitat). Nebenbei fallt auf, dass diese Steckbriefe sich auf
deutschsprachige Personen beziehen sollen. Das heil3t, dass die Schiler nicht nur
Briefe in Bezug auf deutsche Personen, sondern auch in Bezug auf Personen aus

Osterreich oder der Schweiz schreiben kénnten (Heterogenitat).
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3.Literatur
- Wer hat gesiegt? (S. 49 - 50) (Benennen: Kunst)

In dieser Aufgabe sollen die Schiler inhaltliche Fragen in Bezug auf das Gedicht Wer

hat gesiegt? (Kunst) von Lyriker und Autor Josef Guggenmos beantworten.

Schritt 9 - 16
Schritt 9

- Aufgabe 1 (S. 55) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation, Familie)

In der einfihrenden Aufgabe lesen die Schiler eine Ansichtskarte
(Alltagskommunikation) von Opa und Oma Mayer (Familie) aus Miinchen
(Faktenwissen). Opa ist ein groRer Fan des FuB3ballvereins Bayern Miinchen
(Faktenwissen), so lasst sich aus der Einleitung der Aufgabe und der Karte ableiten.
Die Abbildung neben der Karte zeigt, dass das Ful3ballstadion dieses Vereins auf der
Vorderseite dieser Karte steht. Nachdem die Schiler die Karte gelesen haben, sollen

sie die niederlandischen Satze, die unter der Karte stehen, tibersetzen.
- Aufgabe 2 (S. 56) (Benennen: Faktenwissen, Alltagskommunikation, Familie)

Im ersten Teil dieser Aufgabe lesen und héren die Schiiler die Vokabeln aus der
Lernecke. Im zweiten Teil sollen sie einen Teil dieser Vokabeln in einem
Kreuzwortratsel finden. Diese Vokabeln beziehen sich teilweise auf Faktenwissen
(z.B. Osterreich), auf die Art und Weise wie man eine informelle Nachricht anfangt
(z.B. ,Lieber Dominik, Liebe Sophie!“, Alltagskommunikation), und auf das Thema

Familie (z.B. die Eltern).
- Aufgabe 3 (S. 57) (Benennen: Faktenwissen, Kunst, Familie)

Diese Grammatikaufgabe fordert Schiiler dazu auf, die richtige Konjugation
regelmafiger Verben in den prasentierten Satzen auszufillen. In diesen Satzen sind
Worter in Bezug auf Faktenwissen (z.B. Bayern Minchen, Dortmund und Berlin),

Kunst (z.B. Bands) und Familie (z.B. Eltern, Bruder) aufgenommen worden.

- Aufgabe 5 (S. 57 — 58) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation; Heterogenitat: Faktenwissen)

In dieser Aufgabe wird eine Ansichtskarte (Alltagskommunikation) mit Liicken
préasentiert. Die Aufgabe der Schuler besteht darin, die Licken mit den fehlenden
Wortern zu erganzen und so die Karte zu vervollstandigen. In der Einleitung und auf

der Karte wird erwahnt, dass der Absender momentan in Koln ist und die Karte zu
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Anton aus Wien geschickt wird (Faktenwissen). Auf dieser Karte wird ein Wort in
Bezug auf das Thema Familie verwendet. Die Heterogenitat des deutschsprachigen
Raums lasst sich in dieser Aufgabe darin erkennen, dass die Karte nach Osterreich
geschickt werden soll. So werden die Schiler auf die geografische Heterogenitat des

deutschsprachigen Raums aufmerksam gemacht.

- Stempelaufgabe (S. 58) (Benennen: Familie; Beschreiben: Faktenwissen,

Alltagskommunikation)

Zum Abschluss dieses Schrittes schreiben die Schiler eine kleine Ansichtskarte mit
Urlaubsgrifzen (Alltagskommunikation). In der Einleitung dieser Aufgabe wird
erwahnt, dass der Absender dieser Karte mit seiner Familie (Familie) im Schwarzwald
ist. Spater wird das Schwarzwald beschrieben (Faktenwissen). In Bezug auf diese

Einfihrung und die tbrigen Hinweise sollen die Schuler die Ansichtskarte schreiben.
Schritt 10
- Aufgabe 1 (S. 59) (Benennen: Familie; Beschreiben: Faktenwissen, Alltagskommunikation)

In dieser Aufgabe sehen die Schiler sich Informationen auf der Internetseite des
Freizeitparks Phantasialand an (Alltagskommunikation, Faktenwissen), denn die in
dieser Aufgabe beschriebenen Figuren, Daan, Mara, ihre Eltern (Familie) und
Verwandten aus Miinchen (Faktenwissen), haben die Absicht diesen Freizeitpark zu
besuchen. In der Einleitung wird der Freizeitpark Phantasialand beschrieben. Die
Schiler sollen anhand der Internetseite Fragen in Bezug auf den Freizeitpark

beantworten.
- Aufgabe 2 (S. 60) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Schule)

Diese Grammatikwiederholungsaufgabe bezieht sich auf die Konjunktion
(regelmafiiger) Verben. Im ersten Teil der Aufgabe sollen die Schiler die richtige
Form der Verben haben und sein in den prasentierten Satzen ausfiillen. In diesen
Satzen sind Worter in Bezug auf Faktenwissen (z.B. Wien), Familie (z.B. Bruder,
Schwester), und Schule (z.B. Lehrer, Lehrerin) aufgenommen worden. Im zweiten
Teil der Aufgabe sollen die Schiler in einem Text in Bezug auf den Serengeti-Park,
einen deutschen Tierpark, die richtige Form verschiedener regelmafiger Verben

eingeben. In diesem Text wird dieser Tierpark beschrieben (Faktenwissen).
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- Aufgabe 3 (S. 61) (Benennen: Schule; Beschreiben: Faktenwissen, Alltagskommunikation;
Heterogenitat: Faktenwissen)

Diese Aufgabe bezieht sich auf eine niederlandische Schulklasse (Schule), die einen
deutschen Freizeitpark besuchen mdchte. Auf eine, im Textarbeitsbuch prasentierte
Internetseite, werden vier ganz unterschiedliche deutsche Freizeitparks prasentiert
und kurz beschrieben (Alltagskommunikation, Faktenwissen, Heterogenitét). Unter
dieser Internetseite wird beschrieben, welche Wiinsche die einzelnen Schuler der
niederlandischen Schulklasse bei ihrem Besuch haben. Die Aufgabe der Schiiler
besteht darin, zu jedem Wunsch den richtigen Freizeitpark zuzuordnen, ebenso wie
im realen Leben aufgrund persodnlicher Wiinsche ein passender Freizeitpark

ausgesucht wird (Alltagskommunikation).

- Aufgabe 4 (S. 62) (Benennen: Faktenwissen, Traditionen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

In dieser Horaufgabe héren die Schiiler eine Nachricht vom Einkaufszentrum
Dusseldorf Arcaden an (Alltagskommunikation). Aus der Einleitung dieser Aufgabe
l&sst sich ableiten, dass die Schiler diese Nachricht horen, da sie mit ihren Eltern
(Familie) Weihnachtsgeschenke in Diisseldorf (Faktenwissen) kaufen werden
(Traditionen). Im Textarbeitsbuch werden einige Begriffe in Bezug auf die Nachricht,

die die Schiiler miteinander kombinieren sollen, prasentiert.
- Aufgabe 5 (S. 62) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Schule)

In dieser Aussprachelibung Gben die Schiler die Aussprache deutscher Vokale,
indem sie verschiedene deutsche Worter aussprechen sollen. Diese Worter beziehen

sich thematisch gesehen teilweise auf Faktenwissen, Familie und Schule.

- Aufgabe 6 (S. 62) (Benennen: Schule; Beschreiben: Alltagskommunikation; Heterogenitat:

Faktenwissen)

Die Schiler erstellen zusammen eine Informationstafel fir einen deutschen
Freizeitpark (Alltagskommunikation). Auf ihrer Tafel sollen sie unter anderem den
Namen und die Offnungszeiten des jeweiligen Freizeitparks nennen. Weiterhin sollen
sie die Eintrittspreise fir verschiedene Besucher, wie flr Schiler (Schule),
beschreiben. Abschlie3end soll die tollste Attraktion dieses Freizeitparks in ihrer
Informationstafel aufgenommen werden. Da die Gruppen hdchstwahrscheinlich
Informationstafeln Gber verschiedene deutsche Freizeitparks machen werden, wird

die Heterogenitat des deutschen Sprachraums gekennzeichnet.

73



- Stempelaufgabe (S. 63) (Benennen: Familie, Schule; Beschreiben: Faktenwissen,

Alltagskommunikation)

In dieser abschliel3enden Aufgabe wird eine Informationstafel des deutschen
Freizeitparks Ruhpolding dargestellt (Faktenwissen, Alltagskommunikation). Diese
Informationstafel zeigt die Eintrittspreise verschiedener Besucher, wie Familien und
Schiler (Familie, Schule). Die Schuler sollen sich entscheiden, ob die prasentierten

Thesen in Bezug auf diese Tafel richtig oder falsch sind.

Schritt 11
- Aufgabe 1 (S. 64) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die einfihrende Aufgabe des elften Schrittes ist eine Horaufgabe. In der Einleitung
dieser Aufgabe werden verschiedene deutsche Orte und Sehenswurdigkeiten, wie
Phantasialand, Muinchen, Zugspitze und Garmisch-Partenkirchen (Faktenwissen)
erwahnt. In der Einleitung wird beschrieben, dass Daan und Mara nach ihrem Besuch
im Phantasialand bei inrem Onkel und ihrer Tante (Familie) Ubernachten werden. Da
ihre Eltern (Familie) die Zugspitze besteigen werden, nehmen sie einen Zug. Die
Schiiler héren sich die Ansagen an, die die Eltern von Daan und Mara am Minchner
Hauptbahnhof anhéren (Alltagskommunikation). Sie sollen in einem niederlandischen

Text Informationen in Bezug auf diese Ansagen erganzen.
- Aufgabe 3 (S. 65) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die dritte Aufgabe dieses Schrittes dhnelt der ersten Aufgabe. Auch in dieser
Aufgabe hdren die Schiler sich Durchsagen auf einem Hauptbahnhof an
(Alltagskommunikation). Dieses Mal befindet sich der Hauptbahnhof in Stuttgart
(Faktenwissen), so lasst sich aus der Einleitung ableiten. Die Schiler sollen die
Informationen in Bezug auf die Zugabfahrten, die in den Durchsagen beschrieben

werden, aufschreiben.
- Aufgabe 4 (S. 66) (Benennen: Faktenwissen)

Diese Horaufgabe bezieht sich auf die deutschen Grundzahlen. Die Schiler horen
sich anhand eines Audiofragments bestimmte Zahlen an. Gleichzeitig sollen sie im
Textarbeitsbuch die Punkte der Zahlen, die sie héren, miteinander verbinden. Wenn
die Schuler das richtig machen, erscheint das beriihmteste Gebaude Deutschlands
(Faktenwissen), so wird in der Einleitung vorhergesagt. Selbstverstandlich macht das
berihmteste Gebdude Deutschlands Teil des Faktenwissens des deutschsprachigen

Raums aus.
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- Aufgabe 5 (S. 66) (Benennen: Faktenwissen)

In dieser Aufgabe schauen die Schuler sich eine Sendung des deutschen
Kindernachrichtenprogramms Logo (Faktenwissen) an. Sie sollen vier Zahlen und

bekannte Worter, die sie in dieser Sendung horen, im Textarbeitsbuch aufschreiben.
- Aufgabe 6 (S. 67) (Beschreiben: Kunst)

In dieser Horaufgabe hoéren sich die Schiler das Méarchen Der Froschkonig (Kunst)
an. Dies machen sie zwei Mal. Beim ersten Mal sollen sie die im Méarchen genannten
Zahlen aufschreiben. Beim zweiten Mal sollen sie inhaltliche Fragen in Bezug auf das

Mérchen beantworten.
- Stempelaufgabe (S. 67) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die abschlieRende Aufgabe des elften Schrittes ist eine Horaufgabe. Die Schiler
hdren sich ein Telefongesprach zwischen zwei Freunden an (Alltagskommunikation)
und sollen sich entscheiden, ob die Thesen dieser Aufgabe inhaltlich gesehen mit
diesem Telefongesprach Ubereinstimmen. In den Thesen sind verschiedene deutsche

Orte, ndmlich Wuppertal und Dusseldorf, (Faktenwissen) aufgenommen worden.
Schritt 12

- Aufgabe 1 (S. 68 — 69) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Im ersten Teil der einfihrenden Aufgabe des zwdlften Schrittes lesen und héren die
Schiler ein Gesprach in einem Souvenirgeschéft (Alltagskommunikation). In der
Einleitung wird erwéhnt, dass Daan und Mara mit inrem Onkel (Familie) in Stuttgart
(Faktenwissen) sind. Sie fuihren ein Gesprach mit dem Verkaufer eines
Souvenirgeschafts. Im zweiten Teil sollen die Schiler selbst ein Gespréach in Bezug

auf das Kaufen von Souvenirs fuhren (Alltagskommunikation).
- Aufgabe 2 (S. 69) (Benennen: Familie; Beschreiben: Faktenwissen, Alltagskommunikation)

Diese Sprechaufgabe bezieht sich auf die Redemittel. Aus der Aufgabe I&sst sich
ableiten, dass die Schiler der Mutter eines Freundes (Familie) auf dem Wochenmarkt
in Bad Bentheim beim Verkauf von Obst und Gemuse helfen werden. Bad Bentheim
wird in dieser Aufgabe kurz beschrieben (Faktenwissen). Die Schiler sollen mithilfe
der Redemittel Gesprache, in der ein Schiler den Verkaufer spielt und der andere

Schiler den Kunden, miteinander fihren (Alltagskommunikation).
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- Aufgabe 3 (S. 70) (Benennen: Faktenwissen)

In dieser Aussprachelibung sprechen die Schiler Wérter, in denen Zwielaute
vorkommen, aus. Ein Wort, namlich Bayern, bezieht sich thematisch gesehen auf

kulturelles Faktenwissen.
- Aufgabe 4 (S. 70) (Benennen: Familie; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser Sprechaufgabe sollen die Schiler mithilfe eines Einkaufszettels, der von
einer Mutter eines Freundes geschrieben wurde (Familie), Sachen in einem
Gemiuseladen kaufen. Die Schiler sollen deswegen ein sogenanntes Verkaufer-

Kunde-Gesprach miteinander fiihren (Alltagskommunikation).
- Aufgabe 5 (S. 71) (Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser Horaufgabe héren sich die Schiler ein Gesprach, in dem Frau Wenzel auf
dem Markt Obst und Gemuse kauft, an (Alltagskommunikation). Die Schiler sollen im
Textarbeitsbuch ankreuzen, welche Produkte Frau Wenzel tatsachlich kauft. Auch

sollen sie die Preise dieser Produkte aufschreiben.
- Stempelaufgabe (S. 71) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Diese abschlie3ende Aufgabe ist eine Sprechaufgabe, in der die Schiiler als Bio-
Marktverkdufer und Kunde ein Gesprach miteinander in Bezug auf das Kaufen von
Bio-Produkte fihren (Alltagskommunikation). Aus der Einleitung der Aufgabe lasst
sich ableiten, dass der Bio-Handler sich in der deutschen Stadt Liineburg

(Faktenwissen) befindet.
Schritt 13

- Aufgabe 1 (S. 72 — 73) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation; Heterogenitat: Faktenwissen)

Die Familie von Daan und Mara wird in den Weihnachtsferien nach Lech
(Faktenwissen) fahren. Deswegen sollen die Schiler in dieser Aufgabe ein Formular
zur Anmeldung des Snowboardunterrichts in Lech ausfillen (Alltagskommunikation).
Dadurch, dass in der Einleitung der Aufgabe der Osterreichische Ort Lech erwéahnt
wird, werden die Schiler implizit darauf aufmerksam gemacht, dass der
deutschsprachige Raum nicht nur aus Deutschland, sondern auch aus Osterreich
besteht. So werden die Schulern auf die Heterogenitat des deutschsprachigen

Raums hingewiesen (Heterogenitét).
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- Aufgabe 2 (S. 73 — 74) (Benennen: Schule)

Im ersten Teil dieser Aufgabe héren die Schiler sich eine Vokabelliste an.
Anschlieend ordnen sie die Vokabeln den richtigen Beschreibungen zu. Einige
dieser Worter (z.B. der Schiler) beziehen sich thematisch gesehen auf das Thema
Schule.

- Aufgabe 3 (S. 74) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die Schiuiler fiillen in dieser Aufgabe zur Anmeldung einer Jugendherberge auf der
Insel Sylt (Faktenwissen) ein Formular mit ihren persdnlichen Daten aus

(Alltagskommunikation).

- Aufgabe 4 (S. 75) (Beschreiben: Faktenwissen, Alltagskommunikation; Vergleichen:

Faktenwissen; Perspektivwechsel: Faktenwissen; Heterogenitat: Faktenwissen)

Diese Aufgabe ist eine Grammatikwiederholungsaufgabe. In dieser Aufgabe lesen die
Schiiler einen Video-Blog, in dem ein Niederlander und ein Deutscher ein Gesprach
miteinander fihren (Alltagskommunikation). Die Schiiler sollen die richtigen Formen
der Verben haben und sein in diesem Gesprach ergdnzen. Am Anfang des Blogs wird
der dsterreichische Ort Lech ausfuihrlich beschrieben (Faktenwissen). Ebenso wie in
der ersten Aufgabe dieses Schrittes kennzeichnet auch diese Aufgabe die
Heterogenitat des deutschsprachigen Raums, indem sie sich auch auf Osterreich
statt auf Deutschland bezieht. So wird die Reichweite des deutschsprachigen Gebiets
betont. In dieser Aufgabe werden die Niederlanden mit Osterreich verglichen.
Weiterhin werden verschiedene Perspektive in Bezug auf Situationen in den
Niederlanden und Osterreich beschrieben. So fragt die niederlandische Ich-Person
des Blogs die deutsche Person Markus, ob er keine Angst hat, wenn im Winter
dberall im Dorf und das Dorf herum Schnee liegt. Dies impliziert, dass die
niederlandische Person tatséchlich Angst hatte, wenn das in ihrem Dorf der Fall wére.
Der osterreichische Markus reagiert aber, dass er Uberhaupt keine Angst hat. Aus
seiner Perspektive ist es wegen des Tourismus nur positiv, wenn es in Lech viel
Schnee gibt. Aus seiner Sicht ist es dagegen unbegreiflich, dass die Niederlander
keine Angst haben, in den Niederlanden zu wohnen, da die Niederlanden ein paar
Meter unter dem Meeresniveau liegen und dies die Chance auf Uberflutungen erhoht.
Die Ich-Person reagiert, dass sie versteht was er meint, aber dass sie noch nie Angst
dafur gehabt hat und die Nordsee ebenso wie der Schnee eine touristische Attraktion

ist.
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So werden die unterschiedlichen (Wetter)situationen in den Niederlanden und

Osterreich miteinander, aus verschiedenen Perspektiven, verglichen.
- Aufgabe 5 (S. 76) (Benennen: Traditionen, Schule; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die Schiler schreiben in dieser Aufgabe eine Liebesmail (Alltagskommunikation). Die
Gestaltung dieser E-Mail ist grof3tenteils schon vorgegeben worden, die Schiler
sollen nur einige Worter erganzen. In dieser E-Mail wird auf das Thema Schule
Bezug genommen und wird traditionelles niederlandisches Essen, namlich Lakritz

(drop), erwahnt.

- Stempelaufgabe (S. 76) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Schule; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Die abschlieBende Aufgabe ist wiederum eine Schreibaufgabe. Die Schiler sollen
namlich ein Anmeldeformular der Goethe-Schiller-Gesamtschule (Schule) ausfiillen
(Alltagskommunikation), da sie mit ihren Eltern (Familie) nach Weimar umziehen

werden.
Schritt 14

- Aufgabe 1 (S. 77 — 78) (Benennen: Familie, Hobbys; Beschreiben: Alltagskommunikation,

Schule; Vergleichen: Schule)

In dieser einflihrenden Aufgabe lesen die Schiler eine Aufzeichnung eines
Telefongespréaches (Alltagskommunikation) zwischen Leonie und Mara. Die zwei
Cousinen (Familie) reden Uber ihren Alltag. So beschreiben sie, wie ihr Schulleben
momentan aussieht (Schule). Sie vergleichen kurz die Namensgebung deutscher und
niederlandischer Prifungen miteinander (Schule). Auch benennt Mara, dass sie
Gitarrenunterricht und FuRRballtraining (Hobbys) hat. Im zweiten Teil der Aufgabe
sollen die Schiler selbst ein Gesprach in Bezug auf ihren Alltag fihren

(Alltagskommunikation).

- Aufgabe 3 (S. 79) (Benennen: Familie, Hobbys, Schule; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Im ersten Teil dieser Sprechaufgabe lesen und héren die Schiler eine kurze
Redemittelliste. Im zweiten Teil beschreiben sie anhand dieser Redemittel den
Tagesablauf von Hannes, der in Bildern wiedergegeben ist (Alltagskommunikation).
Aus den Bildern und aus den Redemitteln I&sst sich ableiten, dass in der

Beschreibung Hannes’ Tagesablaufs unter anderem erwahnt werden soll, wie spat
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Hannes zur Schule geht (Schule), wann er Klavierunterricht hat (Hobbys) und wie
spéat er abends mit seiner Familie isst (Familie).

- Aufgabe 4 (S. 80) (Benennen: Faktenwissen, Hobbys, Schule; Beschreiben:
Alltagskommunikation)

Aus der Einleitung dieser Schreibaufgabe lasst sich ableiten, dass die Schuler Oskar
aus Heidelberg (Faktenwissen) eine E-Mail schicken werden (Alltagskommunikation).
Die E-Mail ist groRtenteils schon aufgeschrieben worden, die Schiler sollen nur noch
die leeren Stellen ergénzen. In der E-Mail benennen die Schiler, wann die Schule

morgens anfangt (Schule) und wann das FulRballtraining stattfindet (Hobbys).
Schritt 15
- Aufgabe 1 (S. 81 — 82) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In der einfihrenden Aufgabe lesen die Schiler die Vermietungsanzeige einer
Wohnung in Berlin (Faktenwissen, Alltagskommunikation). Die Schiiler sollen
inhaltliche Fragen in Bezug auf diese Anzeige beantworten. In der Anzeige wird der

Potsdamer Platz, ein relativ bekannter Ort in Berlin, erwéhnt (Faktenwissen).
- Aufgabe 2 (S. 82 — 83) (Benennen: Familie, Schule)

Diese Grammatikaufgabe bezieht sich auf die deutschen Artikel. Die Schiiler sollen
im ersten Teil dieser Aufgabe eine Reihe von Substantiven zu der richtigen
Artikelkategorie zuordnen. Im zweiten Teil werden zwolf verschiedene Substantive
prasentiert. Die Schiiler sollen sich entscheiden, ob sie vor diese Substantive ein
(M/S) oder eine (W) aufschreiben sollen. Manche Worter dieser Aufgabe beziehen
sich thematisch gesehen auf Familie (z.B. Tante) und andere Worter beziehen sich

auf das Thema Schule (z.B. Lehrerin).

- Aufgabe 3 (S. 83) (Benennen: Familie, Hobbys, Schule; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Diese Ubung dient dazu, die Aussprache der Vokale zu iiben. Die Schiiler lesen dazu
ein Gesprach (Alltagskommunikation) zwischen zwei deutschen Schiilern (Schule), in
dem verschiedene Vokale vorkommen, vor. In diesem Gesprach wird erwéahnt, dass
einer der Gesprachspartner Geld von seinen Eltern (Familie) bekommen hat. Diese
Person hat von diesem Geld eine neue Playstation gekauft. So wird indirekt erwahnt,

dass diese Person gerne Playstation spielt (Hobbys).
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- Aufgabe 4 (S. 83) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser Horaufgabe héren die Schiler ein Gesprach zwischen Sebastian, der
gerade nach Heidelberg (Faktenwissen) umgezogen ist, und Herrn Schwarz in Bezug
auf die Lieferung von Sebastians Bestellung an (Alltagskommunikation). Die Schuler
sollen angeben, welche Thesen in Bezug auf dieses Gesprach richtig und falsch sind.

In einer These wird der deutsche Ort Essen erwahnt (Faktenwissen).
- Aufgabe 5 (S. 84) (Benennen: Familie; Beschreiben: Faktenwissen, Alltagskommunikation)

In dieser Aufgabe lesen die Schiiler eine SMS (Alltagskommunikation) und
beantworten inhaltliche Fragen in Bezug auf diese SMS. Wie sich aus der Einleitung
dieser Aufgabe ableiten lasst, haben die Eltern der Schiler (Familie) eine Fahrt mit
der Seilbahn in Koblenz (Faktenwissen) geplant, da sie das Deutsche Eck besuchen
wollen. Das Deutsche Eck wird in dieser Aufgabe beschrieben (Faktenwissen). Die

SMS bezieht sich auf diese geplante Fahrt mit der Seilbahn.

- Stempelaufgabe (S. 84) (Benennen: Faktenwissen, Familie; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Die abschlieRende Aufgabe ist eine Leseaufgabe in der die Schiiler, so lasst sich aus
der Einfihrung der Aufgabe ableiten, Tweets in Bezug auf ein neues Mobelgeschéft
in Passau (Faktenwissen) lesen (Alltagskommunikation). Sie sollen beurteilen, welche

Tweets positiv gemeint worden.

Schritt 16

- Aufgabe 1 (S. 85 — 86) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Hobbys, Schule; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Das Thema dieser Aufgabe ist ein Schileraustausch (Schule), der zwischen der
Schule von Mara und einer Schule aus Bonn (Faktenwissen) stattfinden wird. In der
Einleitung der Aufgabe wird beschrieben, dass Mara sich auf diesen Austausch freut.
Auch wird die Stadt Bonn kurz beschrieben, indem einige Sehenswiurdigkeiten dieser
Stadt angemerkt werden (Faktenwissen). Zu diesem Schilleraustausch hat Mara
einen Fragebogen (Alltagskommunikation) mit inren personlichen Daten, wie ihre
Familienzusammenstellung und ihre Hobbys, ausgefullt. Dieser Fragebogen ist im
Textarbeitsbuch abgebildet worden. Die Schiler sollen den Fragenbogen von Mara
lesen und anschlielRend einen Fragenbogen mit ihren eigenen persdnlichen Daten

ausflillen (Alltagskommunikation).
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- Aufgabe 2 (S. 86 — 88) (Benennen: Familie, Schule)

In dieser Vokabelaufgabe fertigen die Schiler anhand ihrer Kenntnisse der zu
lernenden Vokabeln eine Zeichnung an und flllen ein Kreuzwortratsel mit Wortern
aus der Vokabelliste aus. Diese Worter beziehen sich thematisch gesehen auf
Familie (z.B. der Bruder) und auf Schule (z.B. die Schule).

- Aufgabe 3 (S. 88) (Benennen: Schule; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die Schiiler lesen einen kurzen Text, in dem ein Gesprach (Alltagskommunikation)
zwischen drei Schilern beschrieben wird. Aus diesem Text lasst sich ein Ratsel

ableiten. Die Schiiler sollen dieses Ratsel l6sen.
- Aufgabe 4 (S. 89) (Benennen: Hobbys; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die Schiiler fiillen in dieser Aufgabe ein Anmeldeformular eines Newsletters in Bezug
auf Sport und Musik aus (Alltagskommunikation). Die Schiler sollen in diesem

Anmeldeformular unter anderem angeben, welche Hobbys sie haben.
- Aufgabe 5 (S. 89 — 90) (Benennen: Faktenwissen, Kunst, Familie, Schule)

Im ersten Teil dieser Grammatikwiederholungsaufgabe sollen die Schiler bestimmte
Grundzahlen auf Deutsch Ubersetzen und in den prasentierten Satzen eingeben. Im
zweiten Teil der Aufgabe flllen die Schiiler die unbestimmten Artikel ein oder eine in
verschiedenen Satzen ein. In diesen Satzen sind Informationen in Bezug auf
Faktenwissen (z.B. Leipzig oder Bayern Miinchen), Kunst (z.B. 99 Luftballons von
Nena), Familie (z.B. Cousine) und Schule (z.B. ,Wir missen viel fir Englisch lernen®)

aufgenommen worden.
- Stempelaufgabe (S. 90) (Benennen: Schule; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Zum Abschluss des sechszehnten Schrittes sollen die Schiller ein Formular zur
Anmeldung eines Ferienjobs ausfillen (Alltagskommunikation). Die Schuler sollen auf
dem Anmeldeformular unter anderem benennen, in welche Schule sie gehen und in

welcher Klasse sie sind (Schule).

Zwischenstufe Schritt 9 — 16
1. D-Prifung

- Aufgabe 1 (S. 91) (Benennen: Familie, Hobbys, Schule)

Die erste Aufgabe der D-Prifung ist eine Aufgabe, in der die Schiler manche der zu

lernenden niederlandischen Vokabeln Ubersetzen und in den prasentierten Satzen
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eintragen sollen. Sowohl die Vokabeln als auch die Satze beziehen sich thematisch

gesehen zum Teil auf die Themen Familie, Hobbys und Schule.
- Aufgabe 2 (S. 91 — 92) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Aus der Einleitung dieser Aufgabe lasst sich ableiten, dass die Schuler in Gstadt am
Chiemsee (Faktenwissen) sind und ein Gesprach mit einem Obstverkaufer fihren
werden (Alltagskommunikation). Das Gespréch ist teilweise schon wiedergegeben
worden. Die Schiller sollen die niederlandischen Satze anhand ihrer Kenntnisse der

Redemittel auf Deutsch libersetzen und aufschreiben.

- Aufgabe 3 (S. 92) (Benennen: Faktenwissen, Hobbys, Schule; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

Die dritte Aufgabe der D-Prifung ahnelt der ersten Aufgabe, denn auch hier sollen
die Schuler die niederlandischen Séatze aus einem Gesprach Ubersetzen
(Alltagskommunikation). Dieses Mal fihren die Schiler ein Gesprach mit Fabian in
Minchen (Faktenwissen). Sie stellen Fabian Fragen in Bezug auf seine Schule und

Hobbys.
- Aufgabe 4 (S. 92) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Hobbys, Schule)

In dieser Aufgabe sollen die Schiler niederlandische Verben, Grundzahlen und
Artikel auf Deutsch Ubersetzen und in den Satzen ausfiillen. In diesen Satzen sind
Worter in Bezug auf Faktenwissen (z.B. Amsterdam), Familie (z.B. Schwester),

Hobbys (z.B. Computerspiele) und Schule (z.B. Schule) aufgenommen worden.
- Aufgabe 5 (S. 93) (Benennen: Familie)

Die letzte Aufgabe der D-Priifung ist eine Aufgabe, in der die Schiler die richtige
Form der Verben haben und sein in den Satzen eingeben sollen. Diese Satze

beziehen sich thematisch gesehen teilweise auf das Thema Familie.

2. Sprachfest

- Mein Stammbaum (S. 94) (Benennen: Faktenwissen, Hobbys; Beschreiben:

Alltagskommunikation, Familie)

In dieser Aufgabe zeichnen die Schuler einen personlichen Stammbaum ihrer
Familie. In der Einleitung dieser Aufgabe wird erwdhnt, dass die Schiler dies
machen, da sie mit einer Jugendgruppe einen Mountainbike-Ausflug in Garmisch-
Partenkirchen machen und einander besser kennenlernen wollen. In dem

Stammbaum sollen die Schiiler nicht nur die Namen und das Alter ihrer



Familienmitglieder aufnehmen, sondern auch den Wohnort (Faktenwissen) und die
Hobbys. Nachdem die Schiiler ihren Stammbaum gezeichnet haben, stellen sie

einander mundlich ihre Familien vor (Alltagskommunikation).
3.Literatur

- Von lgor, dem schrecklichen Kind (S. 95) (Benennen: Kunst, Familie; Beschreiben: Normen

und Werte, Alltagskommunikation)

In dieser Literaturaufgabe lesen die Schuler drei kurze Texte der Autorin Susanne
Kilian (Kunst). Susanne schreibt tber Igor, ein Kind, das sich unhdoflich benimmt. Sie
schreibt auch Uber die kurzen Gesprache, die Igor in Bezug auf sein Verhalten mit
seiner Familie fuhrt. In allen drei Texten wird das unhdéfliche Benehmen von Igor von
seinen Familienmitgliedern (Familie) kritisiert. Diese Kritik weist implizit auf die

Normen und Werte hin, die die Familie von Igor hat.

Verbessern, Wiederholen und Grammatik*
Die Aufgaben dieses Kapitels dienen dazu die Kenntnisse der deutschen Grammatik zu
verbessern, wiederholen und auszubreiten. Dies fuhrt dazu, dass in manchen dieser

Aufgaben gar keine Kulturinhalte aufgenommen worden sind.
- Aufgabe 6 (S. 101) (Benennen: Familie)

In dieser Aufgabe bekommen die Schiiler eine Reihe deutscher Wérter. Die Schiler
sollen sich entscheiden, welche Worter mit einem GroRbuchstaben geschrieben
werden und welche Worter einen Umlaut bekommen sollen. Eines dieser Worter

bezieht sich auf das Thema Familie.
- Aufgabe 7 (S. 101) (Benennen: Faktenwissen; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Die Schiiler sollen sich in dieser Aufgabe entscheiden, welche Fragewdrter am
besten am Anfang der prasentierten Fragesatze passen wirden. Diese Fragesatze
konnen in der Alltagskommunikation verwendet werden. In einer dieser Fragen wird

der deutsche Ort Dusseldorf erwéhnt (Faktenwissen).
- Aufgabe 8 (S. 101) (Benennen: Familie, Hobbys)

In dieser Aufgabe sollen die Schuler die richtige Form der Verben haben und sein in
den gegebenen Satzen ausfillen. In diesen Satzen ist das Wort Hobbys und sind

einige Worter in Bezug auf das Thema Familie aufgenommen worden.
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- Aufgabe 9 (S. 102) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Hobbys)

Diese Aufgabe bezieht sich auf den Stamm eines Verbs. Die Schiller lesen zehn
Satze, in denen sie jeweils den Stamm des Verbs markieren sollen. In diesen Satzen
sind Wérter in Bezug auf Faktenwissen (z.B. Berlin), Familie (z.B. Eltern) und Hobbys

(z.B. FuBball) aufgenommen worden.

- Aufgabe 10 (S. 102) (Benennen: Hobbys)

In dieser Aufgabe sollen die Schiler niederlandische Personalpronomen auf Deutsch
Ubersetzen und in den deutschen Satzen eingeben. Einer dieser Satze bezieht sich

auf Hobbys.
- Aufgabe 11 (S. 102) (Benennen: Faktenwissen, Familie)

Die Schuler lesen einen kurzen Text, in dem beschrieben wird, dass zwei Freunde
eine Reise durch Deutschland machen. Sie besuchen unter anderem Berlin (und den
Fernsehturm) und Kdéln (Faktenwissen). In dem Text wird auch erwahnt, dass diese
zwei Freunde Geschenke fir ihre Eltern (Familie) kaufen. Die Schiler sollen im Text
angeben, welche Buchstaben groR geschrieben werden und welche Buchstaben

einen Umlaut haben sollen.
- Aufgabe 12 (S. 102 — 103) (Benennen: Kunst, Familie; Beschreiben: Alltagskommunikation)

Diese Aufgabe bezieht sich auf die Fragewdrter. In dieser Aufgabe werden acht
Fragen und die dazugehdérigen Antworten prasentiert. Die Schuler sollen in den
Fragen das richtige Fragewort ausfillen. Die Fragen beziehen sich thematisch
gesehen zum Teil auf das Thema Kunst (z.B. die Band Die Prinzen) und Familie (z.B.
Vater). Die Fragen, die in dieser Aufgabe gestellt werden, werden auch in der

Alltagskommunikation verwendet.
- Aufgabe 13 (S. 103) (Benennen: Familie, Hobbies, Schule)

In dieser Aufgabe werden acht Satze, in der die Schuler die richtige Form der Verben
haben oder sein eintragen sollen, prasentiert. In diesen Satzen sind Worter in Bezug
auf das Thema Familie (z.B. Bruder), Hobbys (z.B. Fu3ball) und Schule (z.B. Lehrer)

aufgenommen worden.
- Aufgabe 14 (S. 103) (Benennen: Traditionen)

In dieser Aufgabe sollen die Schiller den Stamm verschiedener Verben in einem
Puzzle ausfillen. Wenn sie dies richtig machen, erscheint ein deutsches Wort, das

ein typisches deutsches Gericht (Traditionen) ist.
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- Aufgabe 15 (S. 103) (Benennen: Familie, Hobbys; Beschreiben: Alltagskommunikation)

In dieser Aufgabe wird eine Geschichte von Rosalie erzahlt (Alltagskommunikation).
Die Geschichte bezieht sich unter anderem auf das Hobby von Rosalie, Gitarre
spielen (Hobbys). Die Mutter von Rosalie kommt auch in dieser Geschichte vor
(Familie). Die Schiiler sollen die passenden Personalpronomen in der Geschichte

eingeben.
- Aufgabe 18 (S. 104) (Benennen: Familie)

Diese Aufgabe bezieht sich auf die bestimmten und unbestimmten Artikel. In dieser
Aufgabe werden verschiedene Worter, zu denen die Schiiler die Artikel zuordnen
sollen, angeboten. Mehrere dieser Worter beziehen sich auf das Thema Familie (z.B.

Schwester).
- Aufgabe 20 (S. 105) (Benennen: Faktenwissen)

In dieser Aufgabe sollen die Schiler einige regelmafige Verben konjugieren und in
einem Satz eingeben. In einer dieser Satze kommt der deutsche Ort Passau

(Faktenwissen) vor.
- Aufgabe 22 (S. 105) (Benennen: Familie, Schule)

In dieser Aufgabe sollen die Schuler Artikel in sechzehn verschiedenen Satzen
ausftillen. In diesen Satzen treten Worter in Bezug auf das Thema Familie (z.B.

Grol3vater) und Schule (z.B. Lehrer) auf.

- Aufgabe 23 (S. 106) (Benennen: Faktenwissen, Familie, Hobbys, Schule; Beschreiben:

Alltagskommunikation)

In dieser Aufgabe werden kleine Gesprache (Alltagskommunikation) vorgestellt, in
denen jeweils eine Frage gestellt und beantwortet wird. Die Fragen und Antworte
beziehen sich zum Teil auf die Themen Faktenwissen (z.B. Berlin), Familie (z.B.
Grol3eltern), Hobbys (z.B. Fufballtraining) und Schule (z.B. Schule). Die Schiler

sollen in diesen Satzen die richtigen Formen der Verben haben und sein ausfillen.
- Aufgabe 24 (S. 106 - 107) (Beschreiben: Alltagskommunikation, Schule)

Die Schiiler lesen eine Geschichte (Alltagskommunikation) Giber Sabine. In dieser
Geschichte wird beschrieben, dass Sabine im Englischunterricht (Schule) ist und sie
in Bezug auf ihr Verhalten ein Gesprach (Alltagskommunikation) mit ihrer Lehrperson
fuhrt. Die Schiler sollen in den Liicken in dieser Geschichte die richtigen Formen der

regelmafigen Verben eingeben.
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- Aufgabe 26 (S. 107) (Benennen: Faktenwissen, Schule)

In dieser Aufgabe sollen die Schiler die bestimmten und unbestimmten Artikel in den
Licken in den gegebenen Satzen ergadnzen. In diesen Satzen kommt die deutsche
Automarke Audi (Faktenwissen) und kommen Worter in Bezug auf das Thema Schule

(z.B. Lehrerin) vor.
- Aufgabe 27 (S. 108) (Benennen: Traditionen, Hobbys)

Die letzte Aufgabe dieses Kapitels bezieht sich auf die Konjugation der Verben haben
und sein. In dieser Aufgabe werden zwolf Satze prasentiert, in der eine Form von
haben oder sein und ein Personalpronomen auf Deutsch Ubersetzt werden soll und in
dem Puzzle eingetragen werden soll. In diesen Satzen wird das Thema Hobbys (z.B.
Computerspiele, FuRballtraining) erwahnt. Wenn die Form von haben oder sein und
das Personalpronomen in allen Satzen richtig im Puzzle eingetragen werden,

erscheint ein deutsches Wort fir einen traditionellen deutschen Snack (Traditionen).
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