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Summary

This master thesis focuses on the difficult relationship between art- and media education from
the teacher’s perspective. The main question of this thesis is: ‘In which way do art teachers
experience the tension between media- and art education in relation to the academic and
social/political insights?’ This research is a qualitative study: information is gained from
practice with the aim of describing the form of a particular subject. It is based on four
interviews with art teachers who work on a secondary school that is specialized in art and
culture, called: ‘cultuurprofielschool’. Also, the four schools that are selected for this study
are focused on a special terrain within art education: media education. It is unclear which
exact role media plays within the art education process on contemporary Dutch schools, so
that was the main reason this research was started.

The first chapter is about defining media education and digital literacy from academic
and social/political perspectives. At the end of this chapter a visual figure shows how these
two concepts relate to each other. Also, other terms and notions are discussed that are relevant
in the media education practice. In the second chapter, the Dutch art education curriculum is
discussed. The main focus is on the development within the art course ‘CKV’, its relation to
authentic art education and the recent changes within this particular art course. At the end of
the second chapter, the literature perspective on media education (chapter one) and art
education (chapter two) are compared and small conclusions are stated.

The third chapter is about the research process of this study. In this part, background
information is given about qualitative research and interview tactics. This chapter also
explains how the data was collected and analyzed. In the fourth chapter the focus was on
explaining the specific choices that were made during the selection of the four schools. After
this, the focus goes to the questions that are raised during analyzing the VCPS (Vereniging
CultuurProfielSchool) and their use of the term "media education”.

In the fifth chapter, the results of the interview analysis are explained. There are four
main themes about the tensions between media and art education that are central in this
analysis, which could all be related to the perspective of the student, teacher or school: the
focus on media creation and interpretation, media as a connection between the formal art
education and the informal digital networks of the student, the importance of ICT
(Information and Communication Techniques), and the aim for a more digital investigative

mentality. These results are not only related to the literature discussed in the first two
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chapters, but also new literature is added.

In the last chapter, this research concludes that teachers should be aware of main
developments within the field of tension between media and art education. This research
concludes with arguing that art teachers should be aware of their position in relation to the
tension between art and media education, because they decide which topics are explained
during the art education practice. Media education within the art curriculum is about
practicing with media as new art form and about how contemporary art and media relate to
each other. Also, the development of the ICT- and digital research skills of the student play an
important role during the art education process. At the end, this study suggests some

recommendations for further research.



Wesley Tilleman, s4333470 Masterscriptie 31 juli 2017

Voorwoord

Ik behoor zelf tot de generatie die getuige is geweest van de opkomst van het internet, de
smartphone en de digitale media. In 2007 kreeg ik mijn eerste mobiele telefoon toen ik naar
de middelbare school ging. Met dit toestel kon je enkel bellen en SMS’en, maar dit was
voldoende voor die tijd. Ook ben ik als jaren 1990 kind getuige geweest van de opkomst van
het internet en de ontwikkeling van videoband en CD naar digitale vormen. Ter vergelijking:
mijn zusje is zes jaar jonger en kan zich geen wereld voorstellen zonder smartphone. Zij kreeg
al op de basisschool een smartphone en had meteen aansluiting tot het internet. Ook had zij
vanaf het begin de mogelijkheid om te beschikken over de nieuwste applicaties. De rol die de
smartphone, digitale media en het internet spelen in haar belevingswereld lijkt een wereld van
verschil met de situatie in mijn jeugd. Deze realisatie was mijn persoonlijke drijfveer tot het
schrijven van deze scriptie. Ik ben in de positie om te reflecteren op de ontwikkelingen binnen
onze digitaliserende samenleving, omdat ik deel uitmaak van de generatie waarin de
smartphone zijn opmars maakte.

Mijn fascinatie voor digitale ontwikkelingen binnen onze samenleving leidde tot de
vraag hoe het hedendaagse middelbare onderwijs vorm geeft aan media-educatie. De vrijheid
die scholen hebben met betrekking tot dit educatiegebied zorgt ervoor dat het vaak
onduidelijk is welke mediakennis, mediavaardigheden en/of mediahouding nu precies worden
onderwezen. De onduidelijkheid met betrekking tot de invulling van het mediaonderwijs heb
ik vervolgens gerelateerd aan mijn ambitie om het kunstonderwijs in te gaan na mijn studie.
Na het bestuderen van verschillende wetenschappelijke studies en maatschappelijke/politieke
publicaties kwam ik uiteindelijk uit bij de centrale vraagstelling van dit onderzoek: ‘Op welke
manier geven kunstdocenten vorm aan het spanningsveld tussen media- en kunsteducatie met
betrekking tot de academische en maatschappelijke/politieke inzichten op dit terrein?’

Terugkijkend op dit onderzoek heb ik niet enkel veel geleerd over het spanningsveld
tussen het media- en kunstonderwijs, maar ook over het uitvoeren van onderzoek. Nog nooit
eerder heb ik een tekst moeten produceren van deze omvang. Tijdens het proces heb ik veel
geleerd over het doen van onderzoek naar onderwijs, wat een andere tak van sport is dan die
ik normaliter gewend ben van mijn opleiding. Ik ben desondanks zeer tevreden met het
onderzoek dat na een halfjaar hard werken tot stand is gekomen en de inzichten die worden
uiteengezet zullen zeker invloed hebben op mijn toekomstige onderwijsloopbaan.

Ter afsluiting van de inleiding zou ik graag de meewerkende cultuurco6rdinatoren
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willen bedanken voor de tijd en energie die zij hebben gestoken in het beantwoorden van mijn
vragen. Tevens zou mijn scriptie niet in deze hoedanigheid vorm hebben gekregen zonder de
waardevolle begeleiding van mijn scriptiebegeleider Edwin van Meerkerk. De tweewekelijkse
bijeenkomsten, de kritische bespreking van mijn teksten en het advies om bepaalde bronnen
toe te voegen hebben mijn tekst zeker verder geholpen. Tevens zou ik Jenneke Harings willen
bedanken voor alle tekstuele en structurele feedback die zij heeft gegeven aan de beginfase
van mijn onderzoek. Ten slotte zou ik alle personen willen bedanken die mij geholpen hebben
in het schrijfproces van deze scriptie, met in het bijzonder de andere scriptanten die op dit
moment worden begeleid door Edwin van Meerkerk: Sara Kim Stoelwinder, Ellen Mans en
Faisa de Vreugd. Bedankt voor al het advies en steun die jullie mij gaven tijdens het schrijven
van dit onderzoek.

Wesley Tilleman
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Inleiding

Middelbare scholieren moeten tijdens hun schoolperiode vaardigheden en kennis opdoen die
ze nodig hebben wanneer zij het volwassen en werkende leven betreden.! Digitale leer- en
communicatiemiddelen spelen een grotere rol dan ooit tevoren, waardoor de offline en online
wereld steeds meer met elkaar verbonden raken.? Het onderwijs speelt een belangrijke rol in
de digitaliserende samenleving: de burgers van de toekomst moeten vaardigheden en kennis
ontwikkelen om optimaal te kunnen functioneren in de gemedialiseerde maatschappij. Deze
belangen worden vanuit zowel het wetenschappelijk als het maatschappelijke/politieke
perspectief bevestigd, maar toch blijft het onderwijs zoekende op welke manier media-
educatie vorm moet worden gegeven.® Het bewust, kritisch en actief kunnen bewegen van
burgers in onze gemedialiseerde maatschappij is de centrale gedachte binnen deze discussie,
maar op welke wijze docenten op de middelbare school deze elementen onderwijzen blijft
onduidelijk.*

Dit onderzoek draagt bij aan het onderzoeksterrein van cultuureducatie en legt nadruk
op het kunstonderwijs en de rol die media-educatie hierin kan spelen. De visies vanuit de
praktijk zullen aan de hand van de post-positivistische grounded theory methode worden
gerelateerd aan wetenschappelijke studies en maatschappelijke/politieke publicaties. De
motivatie om de nadruk te leggen op de relatie tussen het kunstonderwijs en media-educatie is
voortgekomen uit de inhoudelijke raakvlakken die beide onderwijsgebieden met elkaar
hebben. Het oorspronkelijke idee van deze scriptie was het in kaart brengen van deze
raakvlakken. In een later stadium is echter besloten de nadruk te leggen op de positie van de
kunstdocent binnen het wetenschappelijke en maatschappelijke/politieke debat. Dit had mede
te maken met de data die was verzameld en de onderzoeksrichting die tijdens het
scriptieproces werd aangenomen. Vervolgens is de volgende hoofdvraag van dit onderzoek
opgesteld: ‘Op welke manier geven kunstdocenten vorm aan het spanningsveld tussen media-
en kunsteducatie met betrekking tot de academische en maatschappelijke/politieke inzichten
op dit terrein?’

Dit onderzoek bestaat uit vier omvangrijke onderdelen. In de eerste twee hoofdstukken
wordt door middel van literatuuronderzoek uiteengezet welke begrippen, concepten en visies

worden toegepast binnen discussies betreffende het media- en kunstonderwijs. Zowel het

! Platform Onderwijs2032 (2016) Eindadvies Ons Onderwijs 2032. Den Haag: 8.

2 platform Onderwijs2032 (2016): 32.

® Onderwijsraad (2017) Doordacht digitaal. Den Haag: 7.

* Raad voor Cultuur (2005) Mediawijsheid: de ontwikkeling van nieuw burgerschap. Den Haag: 2.
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wetenschappelijke als maatschappelijke/politieke perspectief staan centraal binnen deze
literatuurstudie, omdat beide invalshoeken in besproken publicaties bepaalde belangen
benadrukken. De motivatie achter deze tweedeling tussen beide perspectieven wordt expliciet
uiteengezet in paragraaf 1.2.

In het eerste hoofdstuk ligt de nadruk op de ontwikkeling van media-educatie naar het
concept digitale geletterdheid. Aan het eind van dit hoofdstuk worden de verhoudingen tussen
diverse termen, noties en concepten op een visuele manier uiteengezet. Dit theoretisch
startpunt wordt in het tweede hoofdstuk gerelateerd aan ontwikkelingen binnen het
kunstonderwijs. Kernthema’s die in dit hoofdstuk worden besproken zijn authentieke
kunsteducatie en de modernisering van het schoolvak Culturele en Kunstzinnige Vorming
(CKV) in schooljaar 2017-2018. Aan het einde van het tweede hoofdstuk wordt door middel
van een tussentijdse conclusie geconstateerd hoe het media- en kunstonderwijs zich vanuit de
literatuurstudie tot elkaar verhouden.

In het tweede gedeelte van deze studie ligt de nadruk op de structurering van dit
onderzoek. In het derde hoofdstuk wordt deze scriptie binnen een methodologisch kader
geplaatst. Dit onderzoek is een kwalitatief onderzoek, waarvoor gegevens uit de praktijk
verzameld zijn met als doel de hoedanigheid van een verschijnsel te beschrijven. De gegevens
van dit onderzoek zijn verzameld door het afnemen van semigestructureerde interviews. De
inzichten vanuit de praktijk zijn vervolgens gerelateerd aan de literatuur. Het uiteindelijke
doel van de onderzoeksmethode is het tot stand komen van een theorievormend onderzoek. In
hoofdstuk vier wordt vervolgens toegelicht op welke manier de gesprekpartners zijn
geselecteerd. Deze studie is gebaseerd op vier interviews met cultuurcodrdinatoren die allen
lesgeven op cultuurprofielscholen die zich profileren met media-educatie. Op deze wijze werd
voorgaand aan de gesprekken aangenomen dat de scholen een duidelijke visie zouden hebben
opgesteld op gebied van media-educatie, maar toch bleek in de praktijk veel onduidelijkheid
te bestaan over de precieze invulling hiervan binnen het kunstonderwijs.

Het derde gedeelte van dit onderzoek bestaat uit de analyse van de gegevens. In het
vijfde hoofdstuk ligt namelijk de nadruk op de coding tree die tot stand is gekomen naar
aanleiding van de verwerkte gecodeerde interviews. De interviews werden geanalyseerd
vanuit de perspectieven school, docent en leerling, en vier centrale ambities of visies werden
geconstateerd die een cultuurcodrdinator had met betrekking tot media-educatie tijdens het
kunstonderwijs. Via deze structuur en met behulp van sprekende citaten is duidelijk gemaakt
hoe de gevonden data kan worden gerelateerd aan de wetenschappelijke en
maatschappelijke/politieke publicaties.
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Het laatste gedeelte van dit onderzoek bestaat uit de bespreking van de resultaten. In
hoofdstuk zes wordt geconcludeerd hoe docenten in de praktijk vorm geven aan de
raakvlakken tussen media- en kunsteducatie. Dit wordt gedaan door antwoord te geven op de
hoofdvraag van dit onderzoek en Kkritische vragen te stellen over de manier waarop
mediaonderwijs in de praktijk vorm krijgt binnen de kunstvakken op de bovenbouw van vwo
en havo. Ten slotte zal in de conclusie worden aangegeven welke opties mogelijk zijn voor

vervolgonderzoek.

10
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Hoofdstuk 1: Begrippenkader media-educatie en digitale geletterdheid

Dit hoofdstuk legt de nadruk op zowel het wetenschappelijke als beleidsmatige perspectief
van het mediaonderwijs. Het heeft als doel een theoretisch begrippenkader op te stellen
waarin verschillende visies en noties betreffende media-educatie en digitale geletterdheid
worden uiteengezet. Dit is noodzakelijk omdat veel van de gebruikte begrippen als
containertermen worden gebruikt en het niet altijd duidelijk is wat nu precies wordt bedoeld
met bepaalde termen. Dit hoofdstuk toont aan dat discussies betreffende media-educatie de
laatste jaren zijn overgegaan in discussies over digitale geletterdheid, waardoor de nadruk
wordt gelegd op een verbreding van mediakennis en competenties.

Allereerst wordt in paragraaf 1.1 het begrip media-educatie besproken aan de hand van
twee auteurs: David Buckingham en Henry Jenkins. Hun theorieén worden tegen elkaar
afgezet en in elkaars verlengde gelegd, waardoor dit onderzoek een begrippenkader media-
educatie vormt. In paragraaf 1.2 ligt de nadruk vervolgens op het concept van digitale
geletterdheid dat vanuit zowel een academisch als politiek/maatschappelijk perspectief wordt
bekeken. De motivatie achter de keuze om beide perspectieven mee te nemen in dit onderzoek
is de diversiteit hoe verschillende soorten publicaties media-educatie beschrijven dat
gewichtig is in discussies over toekomstbestendig onderwijs. In paragraaf 1.3 worden aan de
hand van het onderscheid op ‘Curriculum van de Toekomst’ (website Nationaal
Expertisecentrum Leerplanontwikkeling) de verschillende aspecten van digitale geletterdheid
behandeld. In paragraaf 1.4 wordt de positie van digitale geletterdheid binnen de 21°-eeuwse
vaardigheden uitgelicht. Ten slotte wordt paragraaf 1.5 gewijd aan de vorming van een
theoretisch model op basis van concepten en begrippen die in voorgaande alinea’s besproken
zijn. Op deze manier worden relaties en verschillen tussen theorieén en noties uiteengezet,
waaruit blijkt dat de terminologie van media-educatie en digitale geletterdheid dicht bij elkaar
liggen.

Het is van belang om vooraf op te merken dat dit hoofdstuk refereert aan recente
nationale en internationaal academische publicaties en Nederlandse beleidsadviezen. Op deze
manier ontstaat een overzicht hoe vanuit verschillende invalshoeken wordt gekeken naar de
ontwikkelingen binnen het mediaonderwijs. Tijdens het schrijven van dit hoofdstuk bleek dat
het toch sporadisch noodzakelijk was om uit te wijden naar oudere publicaties, omdat
hedendaagse auteurs hier regelmatig naar verwijzen. De schrijver is zich tevens ervan bewust

dat publicaties die worden aangehaald in dit hoofdstuk ongelijkwaardig van aard zijn, maar

11
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zoals eerder benoemd zijn deze essentieel om de meerwaarde en de betekenis van media-

educatie en digitale geletterdheid in het onderwijs vast te kunnen stellen.

8§ 1.1 Begrippenkader media-educatie

Uit de verkenning van zowel internationale als nationale publicaties die vanaf 2010 zijn
verschenen over digitale geletterdheid is gebleken dat een rijk variérende terminologie wordt
gehanteerd. Voorbeelden van termen die alle samenkomen in het concept van digitale
geletterdheid zijn mediageletterdheid, mediawijsheid, kennis van ICT en digitale
vaardigheden. Discussies over digitale geletterdheid komen van oorsprong voort uit de
belangstelling voor de inbedding van nieuwe media in het onderwijs: media-educatie. In deze
paragraaf worden twee verschillende wetenschappelijke visies van vooraanstaande
deskundigen op het gebied van onderwijs en de rol van nieuwe media hierin behandeld. Aan
het einde van deze paragraaf zullen de theorieén van David Buckingham en Henry Jenkins
met elkaar in verband worden gebracht. Op deze manier komt een theoretisch model van
media-educatie tot stand.

Een van de belangrijkste wetenschappelijke experts is onderzoeker David
Buckingham, gespecialiseerd op het gebied van media, educatie en jongeren. In zijn publicatie
Media Education: Literacy, Learning and Contemporary Culture (2003) definieert hij media-
educatie als: ‘the process of teaching and learning about media’.> Volgens Buckingham is
mediageletterdheid het resultaat van media-educatie: ‘the knowledge and skills learners
acquire [by media education]’.® Buckingham stelt dat het doel van media-educatie is om jonge
mensen zowel actief te maken in participatie als kritisch te laten begrijpen hoe media werkt:
‘it enables young people to interpret and make informed judgments as consumers of media;
but it also enables them to become producers of media in their own right. Media education is
about developing young people’s critical and creative abilities’.” Vervolgens definieert
Buckingham het veld van media-educatie aan de hand van drie aspecten: kennis,
vaardigheden en conceptueel begrip. Onder kennis verstaat de deskundige de feiten en inhoud
die kunnen worden aangeleerd. Met de vaardigheden doelt hij op de mediacompetenties die
door een subject moeten worden beheerst voor betekenisvol mediagebruik.? Ten slotte wordt

conceptueel begrip door hem gezien als het bewustzijn van sleutelaspecten in het veld van

® Buckingham, D. (2003) Media Education: Literacy, Learning and Contemporary Culture. Cambridge: Polity
Press.

¢ Buckingham (2003): 4.

" Buckingham (2003): 4.

& Buckingham (2003): 53.
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digitale media. Deze methode is voordelig omdat het niet enkel de nadruk legt op bepaalde
studies, maar het jongeren ook de mogelijkheid biedt om aandacht te geven aan hun
specifieke mediabelangstelling.’ Het eerste sleutelconcept dat Buckingham opstelt is
‘productie’, waar voornamelijk voorop staat dat de media bewust zijn gecreéerd. Belangrijke
elementen hierin zijn de technologie, professionele praktijken, de industrie, de verbindingen
tussen media, regulatie, circulatie & distributie en toegankelijkheid & deelnamen.'® Het
tweede sleutelconcept is ‘taal’, dat refereert aan de communicatiemogelijkheden van het
medium. De taal van media kan worden bestudeerd door te kijken naar betekenissen,
conventies, codes, genres, keuzes, combinaties en technologie.™ Ten derde kan binnen media-
educatie aandacht worden besteed aan representaties, door bijvoorbeeld aandacht te schenken
aan realisme, waarheidsgehalte, aan- en afwezigheid, objectiviteit, stereotypering,
interpretaties en invloeden.* Ten slotte is het laatste sleutelconcept ‘publiek’, dat refereert
aan de doelgerichtheid, aanspraak, circulatie, gebruik, begrijpbaarheid, genoegens en sociale
ongelijkheden.™

In dit onderzoek worden de perspectieven van mediakennis, mediavaardigheden en
mediahouding aanhouden als centrale driedeling binnen media-educatie. Dit komt dus globaal
overeen met de categorieén die Buckingham opstelt, met uitzondering van de wijziging in
formulering van conceptueel begrip naar mediahouding. De achterliggende motivatie hiervoor
is dat de term mediahouding betekenisvoller en duidelijker te onderscheiden is van de andere
perspectieven. In figuur 1 is door middel van een schematisch overzicht uiteengezet hoe de
verschillende definities die Buckingham met betrekking tot media-educatie onderscheidt, met

elkaar gerelateerd kunnen worden.

Figuur 1. Definities media-
educatie volgens David
Buckingham. Bron: Media

I Education: Literacy,
Learning and Contemporary
Culture (2003): 53.

° Buckingham (2003): 54.

19 Byckingham (2003): 54, 55.
1 Buckingham (2003): 56, 57.
12 Byckingham (2003) 57-59.

3 Buckingham (2003): 59-61.
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Een modeltheoreticus in het veld van media-educatie is Henry Jenkins. In het
document Confronting the Challenges of Participatory Culture: Media Education for the 21st

Century staat de term ‘participatiecultuur’ centraal:

A participatory culture is a culture with relatively low barriers to artistic expression and civic
engagement, strong support for creating and sharing one’s creations, and some type of
informal mentorship whereby what is known by the most experiences is passed along to
novices. A participatory culture is also one in which members believe their contributions

matter, and feel some degree of social connection with another.**

Volgens Jenkins moeten docenten in de participatiecultuur samenwerken om jongeren
vaardigheden aan te leren waardoor ze optimaal gebruik kunnen maken van nieuwe media. De
nadruk binnen de participatiecultuur ligt zowel op de kennis van mediabegrip als de rol van
morele waarden in de uitingen van makers en deelnemers van de online gemeenschap.
Centraal in de publicatie staat de verschuiving van nadruk op individuele expressie en
geletterdheid naar betrokkenheid voor de hele gemeenschap.® Jenkins onderscheidt hierdoor
elf vaardigheden die noodzakelijk zijn voor jongeren om onderwezen in te worden tijdens hun
schoolperiode: ‘Play’, ‘Performance’, ‘Simulation’, ‘Appropriation’, ‘Multitasking’,
‘Distributed Cognition’, ‘Collective Intelligence’, ‘Judgement’, ‘Transmedia Navigation’,
‘Networking’ en ‘Negotiation’. Met het opstellen van deze vaardigheden streeft Jenkins naar
een systematischere aanpak van media-educatie.™®

Niet al deze vaardigheden zullen van betekenis zijn voor dit onderzoek. Toch worden
deze elf termen ter volledigheid alle meegenomen in de verwerking van de begrippen binnen
het theoretische kader. Op deze wijze wordt duidelijk gemaakt hoe in dit onderzoek de
theorieén van Buckingham en Jenkins zich tot elkaar verhouden en kan in een later stadium
worden geconcludeerd welke vaardigheden in hedendaagse kunsteducatie wel en niet een rol
spelen. In bijlage D is een opsomming te vinden van de verschillende definities die schuilen
achter de elf vaardigheden die Jenkins opstelt. De academische publicaties van Buckingham
en Jenkins worden in het onderzoeksveld van media-educatie gezien als kernbronnen. Deze
twee publicaties worden in dit onderzoek in elkaars verlengde gelegd. De tekst van Jenkins
legt de nadruk op vaardigheden en culturele competenties, waardoor het niet meer dan logisch

1 Jenkins, H. (2006) Confronting the Challenges of Participatory Culture: Media Education for the 21st
Century. Chicago: MacArthur. 3.

15 Jenkins (2006): 4.

16 Jenkins (2006): 4.
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is deze elf te positioneren onder ‘mediavaardigheden’ en ‘mediahouding’. In figuur 2 is
systematisch weergegeven hoe de publicaties van Jenkins en Buckingham zich tot elkaar
verhouden in het belang van de voortgang van dit onderzoek. In paragraaf 1.5 zullen de

vaardigheden en culturele competenties verder worden uiteengezet.

Media-educatie volgens D. Buckingham & H. Jenkins

‘ Mediavaardigheden ‘ Mediahouding

Feiten en inhoud PLAY mm  Productie
e e PERFORMANCE
SIMULATION
APPROPRIATION
MULTITASKING

Taal

DISTRIBUTED COGNITION
COLLECTIVE INTELLIGENCE
JUDGEMENT
TRANSMEDIA NAVIGATION
NETWORKING
NEGOTIATION

Representatie

Figuur 2. Publicaties van David Buckingham & Henry Jenkins samengevoegd.

Bovenstaand begrippenkader zal in komende paragrafen worden uitgebreid naar
aanleiding van een ander concept: ‘digitale geletterdheid’. Dit concept heeft raakvlakken met
het bovenstaande figuur, maar wijkt ook af van media-educatie op een bepaalde manier. In de
laatste paragraaf van dit hoofdstuk worden media-educatie en digitale geletterdheid met elkaar
in verband gebracht, maar eerst legt dit onderzoek de nadruk op de definities van digitale

geletterdheid en de componenten waaruit het bestaat.

8 1.2 Betekenis van digitale geletterdheid

Het concept ‘digitale geletterdheid’ komt voort uit discussies betreffende media-educatie en
mediageletterdneid. Een deskundige op het educatiegebied van digitale- en
mediageletterdheid is Renee Hobbs. Ze geeft in het artikel ‘The Past, Present, and Future of

Media Literacy Education’ (2009) een historisch overzicht en een toekomstvisie over de rol
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die mediageletterdheid speelt binnen het onderwijs. Ze noemt niet expliciet waarom de term
‘mediageletterdheid’ grotendeels vervangen lijkt door ‘digitale geletterdheid’ in het
hedendaagse debat, maar ze stelt wel dat in het heden de aandacht vooral ligt op het gebruik
van digitale technologie. Volgens Hobbs dwingt de snelontwikkelende digitale
cultuurindustrie leraren en leerlingen om nieuwe hulpmiddelen te gebruiken tijdens de les. De
nadruk ligt niet langer op educatie die aansluit bij de culturele belangstellingen van de
leerlingen, maar op het gebruik van technologische apparatuur tijdens het educatieproces.*’
Volgens de auteur moeten leraren op gebied van mediageletterdheid een betere kennis hebben
van de geschiedenis van media-educatie om zo in te kunnen zien hoe het educatieve systeem
zich in de toekomst zal ontwikkelen.'® Andere conclusies van het artikel zijn dat leerlingen in
de toekomstige maatschappij bewust gebruik moeten maken van verschillende digitale media
en dat docenten moeten onderwijzen hoe het is om op te groeien in een digitale wereld vol

massamedia en populaire cultuur:

Learning to analyze news and advertising, examining the social functions of music,
distinguishing between propaganda, opinion and information, examining the representation of
gender, race and class in entertainment and information media, understanding media
economics and ownership, and exploring the ways in which violence and sexuality are

depicted in media messages continue to matter as important life skills.™

In lijn met Hobbs’ tekst is het argumenteerbaar dat het concept ‘digitale geletterdheid’ terrein
heeft gewonnen in het hedendaagse debat door de nadruk op digitale middelen tijdens het
educatieproces. Het is van belang zich te realiseren dat zowel het wetenschappelijke als
maatschappelijke/politieke perspectief betekenisvol zijn om tot een hedendaags begrip te
komen van ontwikkelingen binnen het mediaonderwijs en nadrukkelijk op het concept
‘digitale geletterdheid’. Beleid komt tot stand aan de hand van een maatschappelijk vraagstuk
en wordt aan de hand van empirisch en/of theoretisch onderzoek verantwoord. Om deze reden
zal in paragraaf 1.2.1 de nadruk liggen op internationale wetenschappelijke bronnen op gebied
van mediaonderwijs en digitale geletterdheid. In paragraaf 1.2.2 wordt vervolgens beschreven
welke belangen vanuit het maatschappelijk/politiek perspectief schuilen achter

onderwijsontwikkelingen op gebied van het mediaonderwijs.

" Hobbs, R. & A. Jensen (2009) ‘The Past, Present, and Future of Media Literacy Education’, Journal of Media
Literacy Education (no. 1): 5.

'8 Hobbs, Jensen (2009): 9.

¥ Hobbs, Jensen (2009): 9.
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8 1.2.1 Academisch perspectief

Het is van belang om onderscheid te maken tussen de woorden ‘digitale’ en ‘geletterdheid’ bij
het definiéren van ‘digitale geletterdheid’. Op internationaal niveau is Mizuho linuma een
onderzoeker die recent de term ‘digitale geletterdheid’ plaatst in het ideologische kader van
‘geletterdheid’. Ze legt hierbij de nadruk op de lees- en schrijfvaardigheid van een individu.
Dit is één van de belangrijkste factoren binnen het leerproces, omdat het noodzakelijk is om
kennis te vergroten. Toch stelt linuma in de studie Learning and Teaching with Technology in
the Knowledge Society: New Literacy, Collaboration and Digital Content (2016) dat de
nieuwe technologie de dynamiek binnen een klas beinvlioedt.?® Volgens deze auteur is door
middel van nieuwe digitale middelen de definitie van ‘geletterdheid’ uitgebreid tot
competenties om verschillende communicatiemiddelen te gebruiken. Haar punt is dat
informatie- en communicatietechnologie (ICT) van belang zijn om te functioneren in onze
maatschappij. Ook argumenteert ze dat ICT in het verlengde ligt van geletterdheid, hoewel ze
zich realiseert dat geletterdheid en technologie twee verschillende mediums zijn van
communicatie. Toch stelt linuma dat geletterdheid een ‘technologie’ is in de zin van de
manier waarop het bemiddelt in onze communicatie. ICT is ontvangen door leerkrachten om
democratische idealen in schoolomgeving te promoten in tegenstelling tot de telefoon en
televisie.”* De auteur beantwoordt aan de hand van case studies vooraf opgestelde vragen en
geeft uiteindelijk advies aan docenten over het gebruik van verschillende media.?® Ze legt dus
de nadruk op het lesgeven en het leren met gebruik van technologie, maar ook op de wijze
hoe dit zich verhoudt tot de nieuwe digitale geletterdheid van leerlingen.

Een andere hedendaagse academische publicatie waarin ‘digitale geletterdheid” wordt
besproken is ‘Preparing to Teach 21st Century Literacies’ van Judit Garcia-Martin en
anderen. Dit hoofdstuk van Building Bridges: Rethinking Literacy Teacher Education in a
Digital Area (2016) gaat in op de manier waarop docenten in een digitale maatschappij de
geletterdheid kunnen onderwijzen. Het hoofdstuk richt zich voornamelijk op de relatie tussen
digitale geletterdheid en de praktijk in het klaslokaal van het basisonderwijs. De auteur stelt
enkele sleutelvraagstukken op die de relatie tussen beide compliceren: het samengaan van
digitale praktijken en betekenisvolle ontwikkelingen in het sociale leven, de nadruk op

zelfrepresentatie & identiteit en de onevenwijdige verdeling van digitale competenties onder

% linuma, M. (2016) Learning and Teaching with Technology in the Knowledge Society: New Literacy,
Collaboration and Digital Content. New York: Springer. V.

2! linuma (2016) : 1.

2 linuma (2016) : V.
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leerlingen.?® De belangrijkste aanbevelingen hebben voornamelijk betrekking tot de
studentdocenten en hun gebruik van digitale geletterdheid in het klaslokaal.** Het onderzoek
van Garcia-Martin bestond voornamelijk uit het afnemen van enquétes, waarin de nadruk lag
op het gebruik van digitale technologieén, gevoelens tijdens het gebruik hiervan en percepties

van het gebruik van digitale technologie tijdens het leren.

8§ 1.2.2 Maatschappelijk/politiek perspectief

In paragraaf 1.2.1 werd besproken dat de wetenschappelijke discussie is verschoven van
media-educatie naar het concept digitale geletterdheid. VVanuit maatschappelijk en politiek
perspectief is deze verschuiving ook zichtbaar. Paragraaf 1.2.2 zal eerst kort ingegaan op de
belangrijkste Nederlandse beleidsadviezen betreffende media-educatie. Vervolgens kan
hierdoor de ontwikkeling naar het concept ‘digitale geletterdheid” worden verantwoord. Vaak
gaat het in deze paragraaf om literatuur en onderzoeken die normatief van aard zijn en dus
van een andere orde zijn dan bovenstaande academische studies. In deze subparagraaf worden
aan de hand van beleidsadviezen inzichten gegeven welke posities aangenomen worden
vanuit het cultuur- en onderwijsbeleid. De aard en functie van aangehaalde documenten in
deze paragraaf verschillen, maar deze zijn desondanks alle van belang om te kunnen begrijpen
welke motivaties in de politiek leven voor eventuele inbedding van media-educatie tijdens het
kunstonderwijs.

De Raad van Cultuur (RvC) bracht in de afgelopen twintig jaar twee keer een advies
uit betreffende media-educatie en/of mediawijsheid. Zij zien media-educatie als een
‘essenti€le voorwaarde voor de verdere ontwikkeling van de kennis- en
communicatiemaatschappij’.?® De belangrijkste beleidsaanbeveling van het advies uit 1996
werd toentertijd niet doorgevoerd: het incorporeren van media-educatie in de kerndoelen van
het onderwijs.®® De RvC kwam in 2005 door de medialisering van de samenleving,
technologische ontwikkelingen (digitalisering, connectiviteit, convergentie) en de uitbouw
van de informatie- en kennissamenleving met een vernieuwd advies: Mediawijsheid: de
ontwikkeling van nieuw burgerschap. De Raad streeft in dit advies naar een toekomstige
maatschappij waar burgers mediawijs zijn. De term mediawijs definiéren zij als ‘het geheel

van kennis, vaardigheden en mentaliteit waarmee burgers zich bewust, kritisch en actief

% Garcia-Martin, J. (2016) ‘Preparing to Teach 21st Century Literacies’, Building Bridges: Rethinking Literacy
Education in a Digital Age. C. Kosnik en anderen (red). Rotterdam: Sense. 45.

2 Garcia-Martin (2016): 51, 52.

% Raad voor Cultuur (2005) Mediawijsheid: de ontwikkeling van nieuw burgerschap. Den Haag: 4.

% Raad voor Cultuur (2005): 1.
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kunnen bewegen in een complexe, veranderlijke en fundamenteel gemedialiseerde wereld’.?’
De term burgerschap staat voor ‘de basiskennis, vaardigheden en houding die burgers nodig
hebben om nu en straks actief mee te kunnen meedoen in de samenleving’.?® Centraal in dit
advies staat de verbreding van de doelgroep; niet langer moet media-educatie enkel refereren
aan het primaire en secundair onderwijs, maar ook aan het onderwijzen van andere
bevolkingsgroepen. De Raad blijft streven naar het implementeren van media-educatie in het
onderwijs, omdat onderwijs een belangrijke rol speelt in de ontwikkeling van mediawijsheid
van de toekomstige burger.?® Relevant voor dit scriptieonderzoek is de manier waarop de
Raad van Cultuur nadruk legt op de mediacompetenties (kennis, vaardigheden en mentaliteit)
waardoor burgers bewust, kritisch en actief zouden functioneren in de gemedialiseerde wereld
en de relatie van deze tot modern burgerschap. Over het eerste aspect zeggen zij het volgende:
‘de kennis die nodig is om mediaboodschappen te kunnen interpreteren, het besef dat media-
inhouden (retorisch) gestructureerd zijn en het vermogen te achterhalen door welke belangen
of waardesystemen deze worden gestuurd.”*® Ook benadrukt de Raad de reflectie en betekenis
van media in deze categorie. Onder mediavaardigheden verstaan zij het gebruik van digitale
middelen om informatie te zoeken en deze op betrouwbaarheid te kunnen beoordelen. Zij
definiéren mentaliteit daarentegen als ‘het besef van de houding waarmee men gebruikt maakt

van media’®!

. De laatste categorie heet in deze scriptie ‘mediahouding’, wat ongeveer
eenstemmig overeenkomt met bovenstaande definitie van mentaliteit. Ten slotte moet worden
gerealiseerd dat competenties complementair zijn, dat wil zeggen dat mediakennis,
mediavaardigheden en mediahouding elkaar nodig hebben om ervoor te zorgen dat een
individu mediawijs kan functioneren in een digitale wereld.*® In paragraaf 1.3.2 van dit
onderzoek wordt ‘mediawijsheid’ verder uiteengezet.

In dit onderzoek wordt gebruik gemaakt van de media-educatie driedeling die werd
genoemd in de Nederlandse politieke/maatschappelijke discussies betreffende media-educatie.
Ondanks vele reacties op het advies laat de poging van de Raad voor Cultuur om
mediawijsheid als norm te introduceren nog wachten op concreet zichtbare resultaten, zo
blijkt uit verschillende evaluatierapporten over mediawijsheid in het onderwijs. Het

evaluatieonderzoek Mediawijsheid in het primair onderwijs: achtergronden en percepties

%" Raad voor Cultuur (2005): 2.

% Nationaal Expertisecentrum Leerplanontwikkeling (2017) Beschikbaar via:
http://www.slo.nl/primair/themas/burgerschap/. Geraadpleegd op: 16 juni 2017.
% Raad voor Cultuur (2005): 32.

% Raad voor Cultuur (2005): 19.

*! Raad voor Cultuur (2005): 20.

%2 Raad voor Cultuur (2005): 20.
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(2013) van Amber Walraven en anderen is uitgevoerd in opdracht van mediawijzer.net en zij
stellen dat er voor bepaalde competenties van mediawijsheid een gebrek is aan mogelijkheid
tot professionalisering van docenten en bruikbaar lesmateriaal.*® Een ander evaluatierapport
stelt dat anno 2014 het begrip ‘mediawijsheid’ nodig moest worden geoperationeerd, omdat
het een containerbegrip dreigde te worden en het in de praktijk daardoor moeilijk was de
mediawijsheid onder scholieren te meten.** Het beleidsadvies van de Raad van Cultuur met de
nadruk op de mediacompetenties bleek dus lastig te operationaliseren, maar discussies over
het belang van een gestructureerde plaatsing van mediaonderwijs in het schoolcurriculum
worden nog altijd gevoerd. In de rest van deze paragraaf zal worden besproken wat de
hedendaagse stand van zaken is op gebied van maatschappelijke discussies betreffende
digitale geletterdheid.

Actuele discussies in Nederland over digitale geletterdheid in het toekomstbestendige
curriculum worden gevoed door verschillende onderzoeken die de afgelopen jaren op verzoek
van het Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap (OCW) zijn uitgevoerd. In 2012
bracht de Koninklijke Nederlandse Akademie van Wetenschappen (KNAW) Digitale
geletterdheid in het voortgezet onderwijs uit. Deze publicatie behandelt voornamelijk het
schoolvak Informatica. Dit onderzoek is voor deze scriptie relevant omdat de schrijvers
waarde hechten aan de inbedding van digitale geletterdheid in het middelbaar onderwijs: ‘in
de 21° eeuw behoort digitale geletterdheid tot de basisvaardigheden van de ontwikkelde mens.
(...) Digitale geletterdheid vraagt, net als taalbeheersing en rekenvaardigheid, om een
vormingstraject dat iedereen gedurende langere tijd moet doorlopen’.® Volgens hen is de
digitaal geletterde een persoon die digitaal denkend, digitaal vaardig en digitaal
verantwoordelijk is.® De werkwijze tijdens hun onderzoek was als volgt: informatie werd
verzameld over de situatie in het buitenland door desk research en vervolgens hebben
commissieleden in de praktijk gesprekken gevoerd met betrokkenen in het onderwijs.*’

Een andere partij die een soortgelijke argumentatie toepast is het Nationaal
Expertisecentrum Leerplanontwikkeling (SLO). In 21°eeuwse vaardigheden in het
curriculum van funderend onderwijs (2014) stellen zij dat digitale geletterdheid één van de

kernvakken van het hedendaagse onderwijs zou moeten zijn. De schrijvers onderbouwen deze

¥ A. Walraven en anderen (2013) Mediawijsheid in het primair onderwijs: achtergronden en percepties.
Nijmegen: Radboud Universiteit:16.

¥ K. Hoogeveen en anderen (2014) Evaluatie Mediawijzer.net. Utrecht: Sardes: 64.

% Koninklijke Nederlandse Akademie van Wetenschappen (2012) Digitale geletterdheid in het voortgezet
onderwijs. Amsterdam: 8.

% Koninklijke Nederlandse Akademie van Wetenschappen (2012): 18.

¥ Koninklijke Nederlandse Akademie van Wetenschappen (2012): 15.
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stelling door aan te geven dat de samenleving wordt beinvlioed door technologische
ontwikkelingen en informatisering. De voornaamste ontwikkeling is de verandering van een
statische industriéle samenleving naar een dynamische kenniseconomie.®® De schrijvers
definiéren digitale geletterdheid als ‘het vermogen digitale informatie en communicatie
verstandig te gebruiken en de gevolgen daarvan kritisch te beoordelen.®® Zij onderscheiden
binnen digitale geletterdheid de volgende aspecten: ICT-basisvaardigheden (het kunnen
omgaan met ICT en computational thinking), informatievaardigheden en mediawijsheid.*® In
paragraaf 1.3 worden deze verschillende aspecten verder uitgewerkt. SLO’s 21°-eeuwse
vaardigheden in het curriculum van funderend onderwijs is gedeeltelijk gebaseerd op
literatuurstudie, maar ook op kwantitatief onderzoek.

In het Eindadvies onderwijs2032 (2016) van Platform 2032 werd de terminologie van
digitale geletterdheid wederom gebruikt. Dit onderzoek werd in opdracht van staatssecretaris
Sander Dekker van het ministerie van OCW uitgevoerd. De schrijvers van dit eindadvies
streven naar een nieuwe koers in het onderwijs, waarin leerlingen onderwezen worden in
vaardigheden die ze nodig hebben als ze het werkveld betreden in 2032. VVolgens het Platform
moet digitale geletterdheid gezien worden als een verplicht onderdeel van het kerncurriculum.
Het kwalitatieve onderzoek kreeg vorm doordat commissieleden direct in gesprek zijn
getreden met verschillende partijen, waarna deze gegevens verwerkt en geinterpreteerd zijn.**

De Onderwijsraad constateert in het advies Doordacht digitaal (2017) dat de
maatschappij snel digitaliseert, maar dat het onderwijs nog zoekende is naar de juiste vorm in
dit digitale tijdperk. De Raad stelt: ‘Een duidelijke visie op de relatie tussen onderwijs en ICT
ontbreekt in veel gevallen, waardoor er grote variatie bestaat in de manier waarop
onderwijsinstellingen digitalisering vormgeven en de mate waarin zij bijdragen aan digitale
ontwikkelingen en innovaties.”*? Het advies richt zich voornamelijk op de rol van ICT binnen
de onderwijspraktijk en heeft drie centrale speerpunten. Ten eerste streven zij naar de garantie
dat digitaliseren door onderwijsinstellingen niet als zorg gezien moet worden. De technische
vraagstukken moeten volgens hen op een collectieve manier vormgegeven worden. Dit wordt
gemotiveerd door de gedachte dat dan niet elke ontwikkelaar dit apart voor scholen moet doen

en dat scholen niet gaan beschikken over technische systemen die niet op elkaar aansluiten.*®

% Nationaal Expertisecentrum Leerplanontwikkeling (2014) 21-eeuwse vaardigheden in het curriculum van het
funderend onderwijs. Enschede. 15.

% Nationaal Expertisecentrum Leerplanontwikkeling (2014): 24.

%0 Nationaal Expertisecentrum Leerplanontwikkeling (2014): 7.

! platform Onderwijs2032 (2016) Eindadvies Ons Onderwijs 2032. Den Haag. 29.

*2 Onderwijsraad (2017) Doordacht digitaal. Den Haag: 7.

*% Onderwijsraad (2017): 7.
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De Onderwijsraad benadrukt tevens dat de rijksoverheid de cybersecurity en de privacy voor
onderwijsinstellingen waarborgt en dat de basale infrastructuur in het onderwijs aandacht
krijgt: ‘onderwijsinstellingen moeten kunnen beschikken over voldoende moderne hardware
van goede kwaliteit, stabiele toegang tot snel internet, en toereikende financiéle middelen.”